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Stowo wstepne

Jesienig 2016 roku mial miejsce IV Kongres Germanistyki Wroclawskiej zorgani-
zowany pod hastem ,Wroclove. Niezwykly fenomen kultury europejskiej”. W jego
ramach z inicjatywy prof. Iwony Bartoszewicz z Instytutu Filologii Germanskiej
Uniwersytetu Wroclawskiego przy wsparciu prof. Elzbiety Biardzkiej z wroclaw-
skiego Instytutu Filologii Romanskiej zaproszono przedstawicieli innych polskich
osrodkéw germanistycznych oraz reprezentantéw filologii angielskiej, polskiej
i romanskiej do wspdlnej debaty na temat lingwistycznej analizy dyskursu. W ten
sposOb wlasnie Wroctaw stal si¢ na czas kongresu miejscem prezentacji réznora-
kich tradycji i metod badawczych, wymiany pogladéw na ich temat i refleksji do-
tyczacych perspektyw tej preznie rozwijajacej si¢ subdyscypliny jezykoznawczej.
Sukces tego przedsiewzigcia zainspirowal wroctawskich jezykoznawcow-
-germanistow do postawienia pytania, jakie jeszcze kierunki podejmowanych ba-
dan warte sg przekrojowej prezentacji w postaci spdjnej publikacji w przedstawia-
nym tomie. Wybor padt na kolejne trzy: glottodydaktyke, lingwistyke stosowana
i badania $lgskoznawcze. Tematy te nie wyczerpuja rzecz jasna calego spektrum
naukowych aktywnosci jezykoznawczych w Instytucie Filologii Germanskiej UWr,
ale wpisujg si¢ w przewodnig ide¢ niniejszego tomu zawartg w jego tytule: ,Ger-
manistyka otwarta. Wroctawskie debaty o jezyku i jezykoznawstwie”. Wérod auto-
réw wszystkich rozdzialéw znajduja sie bowiem takze uczeni z innych osrodkow
germanistycznych i réznych filologii, ktérych potaczyly zaproponowane tematy.
Tytul tomu nie przypadkiem nawigzuje do jednej z najwazniejszych prac
w polskim jezykoznawstwie: wydanej po raz pierwszy w 1977 roku monografii
»Jezykoznawstwo otwarte” autorstwa prof. Antoniego Furdala, ktéry przez kilka
lat pracowal na wroclawskiej germanistyce. Jedng z najwazniejszych idei zaprezen-
towanych przez tego uczonego bylo otwieranie jezykoznawstwa na nowe galezie
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wiedzy i nauki, wpisywanie go w nurt interdyscyplinarnosci bez gubienia istoty
wlasnego przedmiotu badan, czyli jezyka. Przez dobdr tematéw czterech rozdzia-
tow prezentowanego Czytelnikom tomu chcielibysmy w ten skromny sposéb po-
dgzaé za ideg jezykoznawstwa otwartego.

Pierwszy z rozdzialéw - ,Teoria i praktyka dyskursu” - jest swoista dokumen-
tacja zarowno kongresowych wykladdow, jak i dyskusji panelowej, w ktérej w tym
samym czasie i miejscu krakowscy, rzeszowscy, warszawscy i wroctawscy specja-
lisci w tej subdyscyplinie jezykoznawczej przedstawili jej zalozenia i perspektywy
badawcze z punktu widzenia germanistycznego i romanistycznego.

Rozdziat drugi - ,,Glottodydaktyka” - prezentuje sze$¢ artykutéw poswigco-
nych réznym aspektom nauczania, uczenia si¢ i postugiwania jezykiem obcym.
Autorzy - warszawscy i wroclawscy anglisci, germanisci i polonisci - odnosza
sie w nich do aktualnych problemdéw oraz wyzwan w tej dziedzinie, bedacych od-
zwierciedleniem wspoélczesnej sytuacji spoleczno-polityczne;.

Rozdzial trzeci - ,,Jezykoznawstwo stosowane” - jest swoistym wskaznikiem
obszarow, w ktorych jezykoznawstwo moze by¢ wykorzystywane, rowniez dla
wlasnego rozwoju metodologiczno-strukturalnego. Wszystkie z nich stanowia
interdyscyplinarna platforme dla jego powigzan gléwnie z naukami spotecznymi
i wyznaczajg perspektywy najblizszego rozwoju.

I wreszcie rozdzial czwarty - ,,Slgskoznawstwo” — obejmujacy szerokie spek-
trum tematéw zwigzanych ze Slaskiem, zaproponowanych przez opolskich i wro-
clawskich germanistow oraz polonistow. Wydaje sig, ze takie regionalnie zorien-
towane badania jezykoznawcze, wykraczajace poza tradycyjnie pojmowang
dialektologie, winny by¢ czesciej podejmowane, co nalezy traktowac jako wyzwa-
nie réwniez, cho¢ nie tylko, dla wroctawskiej germanistyki.

Mamy nadzieje, ze lektura artykuléw zamieszczonych w przedkladanym to-
mie zadowoli Czytelnikow i bedzie stanowi¢ okazj¢ do przemyslen nie tylko na
temat kondycji jezykoznawczych badan germanistycznych, lecz takze na temat ich
perspektyw w zmieniajacym si¢ pod wieloma wzgledami $wiecie. Pytanie, w jaki
sposob jezykoznawstwo germanistyczne winno odnajdywac si¢ w nowoczesnym,
zglobalizowanym modelu dziatalnosci naukowej, pozostaje wszak wcigz otwarte.

Artur Tworek
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Jak rozumie¢ dyskurs
w germanistycznej lingwistyce dyskursu?

1. Uwagi wstepne

W badaniach naukowych istnieja obiekty, metody oraz podejscia badawcze, ktére
bezdyskusyjnie mozna okresli¢ jako wazne, niektdre z nich nawet jako dominu-
jace na pewnym etapie rozwoju okreslonej dyscypliny lub zakresu badawczego.
W najnowszych badaniach jezykoznawczych pojawiajg sie czesto obiekty nieostre,
wymagajgce wlaczenia perspektywy interdyscyplinarnej; konieczne jest w podej-
$ciu do nich wyjasnienie i uprecyzyjnienie, jak rozumie si¢ badang rzeczywistos¢,
co oczywiscie nie oznacza jeszcze rozwigzania probleméw, ktdre zwykle pozosta-
ja otwarte i dyskusyjne. Trafnie ujat to w odniesieniu do pojecia tekstu Michael
Klemm (2002:151), stwierdzajac, ze im bardziej jest ono nieprecyzyjne, tym bar-
dziej precyzyjnie trzeba go zdefiniowa¢ do celow swoich badan. W tym artykule
dotyczy to oczywiscie przedmiotu naszych rozwazan, czyli dyskursu, i bardzo do-
brze wkomponowuje si¢ w kontekst obiektéw nieostrych.

Interesujacy nas przedmiot badan i termin dyskurs charakteryzuje sie
wieloznacznos$cig i réznorodnoscia ujeé, na co zwraca uwage wielu autoréw
(por. np. Busch 2007), Wolfgang Heinemann (2005:22) uzywa obrazowej metafo-
ry, mowiac, ze jest on jak kameleon i zmienia si¢ zaleznie od zakresu uzycia. Od-
notowujgc duzg popularnos¢ stowa i terminu dyskurs, warto zauwazy¢, ze chodzi
nie tylko o réznorodnos¢ uje¢ dotyczacych tego obiektu badawczego, lecz takze
0 to, ze badania nad dyskursem prowadzone w poszczegdlnych obszarach jezyko-
wych i kulturach pismienniczych czg¢sto si¢ od siebie réznig', co jest zrozumiale,

' W swoich artykutach z 2009 i 2010 r. zaproponowatam nawet termin ,,tautonimy termino-
logiczne”, poréwnujac polonistyczne i germanistyczne podejécia do dyskursu. Chociaz w ostatnich
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skoro nawet w jednej kulturze badawczej aspekt diachroniczny moze odgrywa¢
istotna role i determinowac¢ rozumienie tego pojecia.

Ze wzgledu na popularyzatorski charakter tego artykulu przedstawione w nim
tresci nie bedg stanowi¢ novum dla badaczy zajmujacych sie lingwistyka dyskursu
z perspektywy germanistycznej’, podjeta tu tematyke nalezy traktowac natomiast
jako przyblizenie gléwnych kierunkéw badan z tego zakresu jezykoznawcom zaj-
mujgcym sie innymi dyscyplinami. Praca adresowana jest rowniez do badaczy
dyskursu, przedstawicieli réznych filologii, ktérzy chcg sie zorientowad w ujeciach
germanistycznych, oraz do studentéw. Problematyka dyskursu zostanie tu zapre-
zentowana w sposob informacyjny, istotne wydaje si¢ jednak zaznaczenie wagi
wybranych probleméw, punktow ciezko$ci oraz zmian, jakie zachodzg w rozumie-
niu interesujgcego nas obiektu badawczego.

2. Wieloznacznosc¢ terminu dyskurs

Jak juz wspomniano, zaréwno termin dyskurs, jak i, dodajmy, samo stowo dyskurs
niosa z soba duzy ladunek wieloznacznosci. Jeszcze kilkanascie lat temu litera-
tura przedmiotu zgodnie stwierdzala, Ze pojecie dyskursu nalezy do najczgsciej
dyskutowanych poje¢ w wielu dziedzinach/dyscyplinach. Podkreslano wrecz jego
»inflacyjne” uzycie. Zaznaczano réwniez, ze to okreslenie wystepuje nie tylko
w komunikacji naukowej w réznych, czgsto rozbieznych znaczeniach, lecz takze
w komunikacji odnoszacej si¢ do tematéw/zakreséw niespecjalistycznych.
Zauwazy¢ jednak nalezy, ze wzrastajaca Swiadomos$¢ metodologiczna badaczy
implikuje coraz czg$ciej uprecyzyjnienie tego terminu w wielu pracach. Tak wigc
z czasem poszczegolne grupy badawcze i pojedynczy jezykoznawcy wypracowuja
w dyskusji odnoszacej si¢ do stanu badan wlasne rozumienie dyskursu i podkre-
$laja cechy charakterystyczne tego obiektu, biorac pod uwage rézne perspektywy

latach w badaniach polonistycznych pojawily sie nawigzania do rozumienia dyskursu w ujeciach ger-
manistycznych czy zachodnich, ten termin zachowuje jeszcze swa aktualnos¢ w odniesieniu do wielu
prac, a nie stracil na swej aktualnosci w kontekscie diachronicznym.

2 Omawiana tu problematyka zaprezentowana zostala juz w wielu monografiach na temat dys-
kursu oraz w artykufach przegladowych, por. m.in. Bluhm/Dreissler/Scharloth/Stukenbrock (2000),
Miller (2010), Czachur/Miller (2012), Hanus (2016), réwniez w moich pracach, por. Bilut-Homple-
wicz (2012, 2013b). Tak wiec zawarte w tym artykule tresci w duzym stopniu pokrywaja si¢ z tym, co
zostalo juz ujete w innych pracach, a odniesienia do moich artykuléw sa bardzo wyrazne, wybrane
fragmenty tekstu zostaly z nich wrecz przejete. W niektorych miejscach tekstu postawione zostaty
jednak nowe akcenty i zaprezentowane komentarze podkre$lajace pewne zmiany. Decyzj¢ o publi-
kacji tego artykulu podjetam mimo nakreslonego powyzej stanu rzeczy, poniewaz dokumentuje on
moje wystapienie o charakterze popularyzatorskim podczas IV Kongresu Germanistyki Wroclaw-
skiej ,Wroclove. Niezwykly fenomen kultury europejskiej” w pazdzierniku 2016 r. Za zaproszenie na
ten kongres pragne zlozy¢ serdeczne podzigkowanie Pani Profesor Iwonie Bartoszewicz.
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i spojrzenia. Wzrasta wiec przekonanie o tym, iz wazne jest okreslanie w kazdej
pracy, jak rozumie si¢ to pojecie, co oczywiscie nie ogranicza si¢ jedynie do same-
go definiowania dyskursu, lecz zwigzane jest z koncepcja metodologiczng i sposo-
bem przeprowadzania analiz konkretnych dyskurséw. Réznorodno$¢ perspektyw
nalezy rozumie¢ natomiast jako warto$¢ wynikajaca z perspektywy spojrzenia
interdyscyplinarnego.

Dyskurs w przestrzeni medialno-politycznej i publicystycznej jest rozumiany
przede wszystkim jako ,,uczony” ekwiwalent stowa dialog czy dyskusja. W ujeciach
naukowych dyskurs to przedmiot refleksji zwigzany z okres$long perspektywa ba-
dawcza lingwistyki, filozofii, socjologii i innych dyscyplin humanistycznych. W réz-
nych zakresach badan humanistycznych nad dyskursem czeste sa odwolania do
Michela Foucault, Pierrea Bourdieu czy Jiirgena Habermasa. Pojecie dyskursu uzy-
wane jest ponadto w réznych dyscyplinach naukowych i ksztaltowane jest w nich
na ich potrzeby badawcze. W lingwistyce ma miejsce poszerzenie pola badawczego
o lingwistyke dyskursu czesciowo w opozycji do lingwistyki tekstu, o czym bedzie
jeszcze mowa w dalszej cze$ci artykutu, socjologia czy politologia podkreslajg nato-
miast komunikacyjny aspekt konstruowania rzeczywistosci spoleczne;.

Interesujaco brzmi pytanie, jakie stawiajg sobie redaktorzy tomu ,,Jak anali-
zowa¢ dyskurs? Perspektywy dydaktyczne” Waldemar Czachur, Agnieszka Kul-
czynska i Lukasz Kumiega (2016:8): ,,Co czyni kategori¢ dyskursu tak atrakcyj-
na?” i zauwazajg przy tym, ze reprezentanci réznych dyscyplin udzielajg réznych
odpowiedzi. We wstepie czytamy: ,,Dopiero kategoria dyskursu i jego analiza
umozliwila w jezykoznawstwie uchwycenie wszystkich tych zjawisk i procesow,
ktére odpowiedzialne sg za negocjowalnos¢ znaczen i senséw za pomocg stow,
wypowiedzi i tekstow” (tamze: 9), co podkresla przydatnos¢ tej kategorii. Dalej
redaktorzy zwracajg uwage na zmiane paradygmatu w naukach humanistycznych
od lat 70. XX w. i stwierdzaja, ze dyskurs ,,stal si¢ niezbedna kategorig umozliwia-
jaca analize juz nie systemu, ale konkretnego uzycia jezykowego w konkretnym
kontekscie spoteczno-kulturowym” (tamze).

W zaprezentowanym tu artykule nie moze zabrakna¢ na poczatku fundamen-
talnego, sformulowanego najpierw ogoélnie pytania, jak rozumiano i jak rozumie
sie dzi§ dyskurs w jezykoznawstwie germanistycznym. Wymieni¢ nalezy cztery
podstawowe sposoby ujmowania dyskursu:

- konkretne uzycie jezyka, funkcjonowanie jezyka w naturalnym kontekscie,
rozmowa, dialog, konwersacja,

- tekst,

- splot, sie¢ lub zbior tekstow/wypowiedzi (por. m.in. Miller 2010:58).

Niedoktadno$cig bytoby jednak ograniczenie sie do tego wyliczenia ujeé, ko-
nieczna jest tu uwaga o istotnej roli aspektu diachronicznego. Trzeba wiec zazna-
czy¢, ze obecnie dominuje w jezykoznawstwie germanistycznym ostatnie wymie-
nione ujecie, poprzednie za$ sposoby rozumienia s typowe dla uje¢ wezesniejszych.
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Nalezy zaznaczy¢, ze w obszarze germanistycznych badan lingwistycznych wy-
raznie dominuje mys$l Michela Foucault, ktory jak sam stwierdza, nie stworzyt
spdjnej teorii, lecz jedynie udostepnit, jak to metaforycznie okreéla, ,,skrzynke
z narzedziami’, ktére mozna dobiera¢ w zaleznosci od przyjetych celow lub za-
tozen wlasnych analiz’. Aspekty jego spojrzenia na dyskurs wykorzystywane sa
jednak w réznym stopniu i w niejednakowym wymiarze. Trudno w krétkim uje-
ciu stresci¢ szczegdtowo rozumienie dyskursu zawarte w ,, Archeologii wiedzy”
(1969) oraz w ,,Porzadku dyskursu” (1971), gdy chcemy jednak uchwyci¢ cho¢-
by tylko jego charakterystyczne rysy, koniecznie trzeba zauwazy¢, ze produkcja
wypowiedzi jest wedtug Foucault bardzo mocno zdeterminowana przez dyskurs,
ktéry sprawuje wladze nad jednostka i spoleczenstwem oraz steruje produkcja
wiedzy zbiorowej (por. Foucault 2002:8). Tak wiec jednostka porusza si¢ niejako
na fali dyskursu, a dyskurs odbiera jej kreatywno$¢, co niejednokrotnie podkresla
sie w krytyce tego ujecia (por. np. Heinemann 2011%). Wiedza zbiorowa i wladza
jako fundamentalne pojecia u Foucault wyraznie okreslajg, ze w danej sytuacji
istnieja granice tego, co mozna mowic na dany temat. W odniesieniu do tak rozu-
mianego dyskursu pojawi¢ sie musi w kontekscie badan jezykoznawczych pytanie,
jakie wnioski wyplywaja z tego dla lingwistycznej analizy dyskursu, gdy aspekt
lingwistyczny odgrywa u Foucault drugoplanows role, jako ze elementy jezyko-
we wprawdzie w dyskursie wystepuja, ale ich funkcja sprowadza si¢ do tego, ze
sg one realizacjami jezykowymi dyskursu jako formy egzystencji wiedzy, jednak
sam dyskurs jest, méwigc w duzym skrdcie, przede wszystkim praktyka spoleczna
(por. Foucault 1977). Jednakze analiza elementéw jezykowych dyskursu moze
dotyczy¢ ,[...] tylko rzeczy powiedzianych, zdan, ktére zostaly naprawde wygto-
szone badz napisane, elementdéw znaczacych, ktore zostaty nakreslone lub wymo-
wione” (Foucault 1977:142) (por. Czachur, Miller 2012:27).

Lingwisci podkreslaja, co jest oczywiscie zrozumiate, niezbednos¢ analizy je-
zykowej, bo tylko dzigki niej mozna zrekonstruowac wiedze zawartg w tekstach
i wypowiedziach dyskursu. Badanie wypowiedzi jako skladnikéw jednostek nad-
rzednych, tekstow, implikuje wiec poszerzenie perspektywy badawczej o plaszczy-
zne tekstu, w ktérym te wypowiedzi traktowane sg jako ,atomy dyskursu”. Lo-
giczne jest tu wiec z punktu widzenia podejs¢ lingwistycznych stwierdzenie, ze
skoro dyskurs realizuje si¢ w jezyku, konieczne jest wypracowanie metodologii
pozwalajacej na badanie tego fenomenu z perspektywy jezykoznawczej. Patrzac
na rozwdj badan nad dyskursem pod koniec XX w., wyodrebni¢ mozna kilka
grup badawczych, ktorych podstawowe zalozenia zostang przedstawione ponizej
w syntetyczny sposob.

> Podkresla to tez wielu badaczy dyskursu.
4 Por. ttumaczenie Heinemann (2012).
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3. Germanistyczne ujecia dyskursu
- grupy badawcze i ich gtéwne zatozenia

3.1. Semantyka historyczna
(dawna Grupa z Heidelbergu/Mannheim)

Semantyka historyczna Dietricha Bussego (1987) oraz jej kontynuacja zawarta
w pracach Dietricha Bussego i Wolfganga Teuberta kladzie nacisk na aspekt hi-
storyczny uzycia wybranych stéw w dyskursie. W swym przetomowym artykule
»Ist Diskurs ein sprachwissenschaftliches Objekt?” Dietrich Busse i Wolfgang Teu-
bert (1994:14) podkreslaja, ze ten kierunek nawiazuje do wezesniejszych badan
czysto lingwistycznych, zajmujacych sie historig stow i poje¢, stanowi jednak ich
wyrazne poszerzenie. Dotyczy ono celu badan, pytan wyjsciowych, obiektéw badan,
a tym samym metod semantyki diachronicznej. Wprawdzie znajdujemy tu odwo-
tanie do mysli Foucault, jednak istotne jest credo Bussego i Teuberta (1994), wpro-
wadzajace podstawowe rozréznienie w odniesieniu do dyskursu, ktéry rozumiejg
z jednej strony jako obiektywnie istniejacg jednostke, z drugiej zas jako subiektyw-
nie ukonstytuowany przedmiot analizy konkretnego badacza. Ta refleksja nad dys-
kursem bedzie obecna réwniez w pdzniejszych pracach badaczy dyskursu réznych
orientacji, poniewaz jest to problem fundamentalny zaréwno w aspekcie teoretycz-
nym, jak i w odniesieniu do konkretnych analiz. Wediug wymienionych powyzej
przedstawicieli semantyki historycznej dyskurs tworzg ,,[...] wszystkie teksty:

- zwigzane z zagadnieniem, tematem, kompleksem wiedzy lub koncepcja sta-
nowigcg przedmiot analizy,

- powigzane poprzez odniesienia semantyczne i/lub wspdlny kontekst wypo-
wiedzeniowy, komunikacyjny, funkcjonalny, intencjonalny,

- mieszczace si¢ w ramach wyznaczonych przez okreslony zasieg czasowy,
obszar, wycinek spoteczenstwa, obszar komunikacji, gatunek tekstu i inne
parametry,

- nawigzujace do siebie nawzajem poprzez eksplicytne lub implicytne [...]
odniesienia lub tworzace powigzania intertekstualne” (por. Busse/Teubert
1994:14, przet. D. Miller).

Charakterystyczne jest tu uwzglednienie kryterium tematycznego i zwiazkow
semantycznych oraz nawigzan intertekstualnych miedzy tekstami. Podkresli¢ na-
lezy, ze w tym ujeciu badacz sam konstruuje dyskurs, podejmujac decyzje o do-
borze korpusu. Analizujacy koncentrujg si¢ z jednej strony na uzyciu wybranych
leksemow i ich zanurzeniu kontekstowym, z drugiej zas na paradygmatycznych
i syntagmatycznych zaleznosciach miedzy nimi. Ich celem jest okreslenie znaczen
wybranych lekseméw w tekstach danego dyskursu. Interesuje ich ponadto pro-
blem alternatywnych okreslen oraz sieci pojeciowych spajajacych teksty nalezgce
do badanego korpusu.
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Nastepny krok analizy powinien wydoby¢ to, co znajduje si¢ ,,pod powierzch-
nig” dyskursu, a wiec obejmuje analize warunkéw zaistnienia wypowiedzi, jak
réwniez odkrywanie schematdéw argumentacyjnych wystepujacych w danym dys-
kursie. W niniejszym artykule musimy z konieczno$ci ograniczy¢ si¢ jedynie do
najistotniejszych cech charakterystycznych podej$¢ poszczegdlnych grup badaw-
czych. Trudno tu jednak nie wymieni¢ programowej rozprawy Fritza Hermannsa
»Sprachgeschichte als Mentalitatsgeschichte” z 1995 r. (‘Historia jezyka jako hi-
storia mentalnoséci’ — przel. Z.B.-H.). Dla badacza bardzo istotny jest spoleczno-
-kulturowy kontekst rozumienia dyskursu. Hermanns podkresla w swoim tekscie,
ze uzycie jezyka odzwierciedla zbiorowe my$lenie, odczuwanie oraz pragnienia,
a wiec mentalno$¢ danej spotecznosci.

3.2. Grupa z Diisseldorfu

Rozwo¢j badan nad dyskursem wykazuje rozne priorytety i punkty cigzkosci w po-
dejsciach do tego jakze skomplikowanego obiektu. W ewolucji tych badan grupe
z Diisseldorfu nalezy uzna¢ za kontynuatorke wspomnianej powyzej semantyki
historycznej. Przedmiotem zainteresowan reprezentantow tej grupy sg wypowie-
dzi w badanych dyskursach, a kryterium tematyczne jest podstawowym kryterium
przynaleznosci do nich. Tak wiec dyskurs pojmowany jest jako rodzaj dialogu,
jednak przede wszystkim nie jako dialogu tekstow, lecz dialogu wypowiedzi za-
czerpnigtych z tekstow lub ich fragmentéw na interesujacy analitykow temat. Mat-
thias Jung (2000:34) definiuje wiec dyskurs jako zbidr skladajacy si¢ z wypowiedzi
wielu 0s6b na ten sam temat, wypowiedzi te dostepne s dla analizujacego lingwi-
sty w postaci korpusu skladajacego si¢ z tekstow lub ich fragmentow.

Warto tu zwrdci¢ uwage na novum odnoszace si¢ do wymiaréw dyskursu. Dys-
kurs przedstawia si¢ w tym ujeciu jako tréjwymiarowy obiekt, zbudowany podob-
nie jak kostka Rubika z wielu drobniejszych kostek, z ktorych kazda stanowi czgs¢
dyskursu ogdlnego i mozna ja przeanalizowac ze wzgledu na:

- plaszczyzne dyskursu/obszar komunikacji,

- zakres tre$ciowy,

- gatunek tekstu (por. Miller 2010).

Martin Wengeler (2005)°, ktéry rowniez podkresla wage powigzanych tema-
tycznie wypowiedzi w dyskursie, prezentuje z kolei trzystopniowy, a wiec kom-
pleksowy sposéb analizy dyskursu. Obejmuje on analize wybranych leksemoéw
(m.in. stéw kluczowych) w aspekcie diachronicznym oraz metafor i toposow
(argumentacji) (Wengeler 1992, tamze). Ten trzeci stopien analizy, jak stusznie
zauwazajg za Wengelerem Czachur, Miller (tamze), ,,pozwala wydoby¢ na $wiatto

> Por. Czachur/Miller 2012.
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dzienne warunki zaistnienia wypowiedzi oraz ich wzajemne powigzania, a takze
mysli, odczucia i pragnienia wzgledem konkretnego kontrowersyjnego tematu,
przejawiajace sie w ludzkich zachowaniach jezykowych” (por. Wengeler 2000:57,
2003:170). W tym miejscu nalezy podkresli¢ bardzo istotng role analityka dyskur-
su jako interpretatora.

3.3. Krytyczna Analiza Dyskursu (KAD)

Siegfried Jager i jego zespot badawczy z Instytutu Badan nad Jezykiem i Spote-
czenstwem w Duisburgu (Duisburger Institut fiir Sprach- und Sozialforschung)
stanowia nastepng grupe zajmujacg si¢ badaniami nad dyskursem, ktéra ksztaltuje
mys$lenie naukowe o tym obiekcie. Wida¢ tu wyrazne nawigzanie do mysli Fou-
cault, szczego6lnie w odniesieniu do spotecznego zanurzenia dyskursu. Badacze
zajmujg si¢ zwigzkiem miedzy spoleczenstwem, jednostka a jezykiem (por. Jager
2004:12). Srodki jezykowe analizowane sg w perspektywie ich relacji miedzy kon-
kretnymi dzialaniami dyskursywnymi oraz miedzy praktykami dyskursywnymi
a rzeczywisto$cig polityczna, spoteczng i kulturowa. Duzg wage przywigzuje sie
do analizy tre$ciowej. Badacze daza w swych analizach do obnazenia istoty wladzy
wykreowanej w dyskursie i poprzez dyskurs w spoteczenstwie. Tak wiec przed-
stawiciele tej grupy wyraznie odrzucajg aksjologiczng neutralnos¢ prowadzonych
analiz (por. Czachur/Miller 2012). Ten kierunek mozna by okresli¢ mianem zaan-
gazowanej analizy dyskursu, a zaangazowanie to manifestuje si¢, mowiac bardzo
ogolnie, w krytycznym stosunku do rzeczywistosci spolecznej, ktory jest zatoze-
niem badawczym. Rysuja si¢ tu, jak zauwazajg stusznie Czachur/Miller, dwie prze-
ciwstawne postawy badawcze: opisywanie oraz krytykowanie dyskursu. ,KAD
pyta, czy lingwistyka dyskursu nieobnazajaca istoty wladzy moze by¢ oparta na
zalozeniach Foucault, a lingwistyka dyskursu pyta, czy w badaniach jezykoznaw-
czych mozna warto$ciowa¢. Chodzi tutaj o dwie perspektywy definiowania nauki:
nauka jako deskrypcja oraz nauka jako krytyka” (2012:35). Zasygnalizowany tu
problem jest istotny dla lingwistyki dyskursu, ktéra z natury rzeczy jest podej-
$ciem interdyscyplinarnym i w réznym stopniu uwzglednia spoteczne uwarun-
kowania dyskursu. Oczywiscie wymienione tu grupy badawcze nie s jedynymi
w krajobrazie badan nad dyskursem, jednak trzeba stwierdzi¢, ze prace odnoszace
sie do dyskursu zawsze odwoluja si¢ do poruszanych przez nich nurtéw.

Po krotkim przedstawieniu zalozen najwazniejszych grup badawczych warto
zauwazy¢, ze badania nad dyskursem prowadzone przez jezykoznawcédw germani-
stycznych reprezentujg, méwigc w uproszczeniu, dwa gléwne kierunki, spoleczny
i lingwistyczny, co oczywiscie nie znaczy, ze w kazdym przypadku fatwo je od sie-
bie oddzieli¢, czasem te granice sg do§¢ plynne. To rozgraniczenie jest trudne, po-
niewaz przedstawiciele obu nurtéw zdajg sobie sprawe, ze dyskurs nie moze obejs¢
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sie bez jezyka, nawet gdy problemy spoleczno-polityczne wysuwaja na pierwszy
plan, i ze strona jezykowo-tekstologiczna dyskursu nie moze by¢ oderwana od
jego zanurzenia spolecznego®.

Na podkreslenie zastuguje fakt, ze w jezykoznawstwie germanistycznym lin-
gwistyka dyskursu (‘Diskurslinguistik’) zyskala juz status odrebnej dyscypliny.
W tym przeglagdowym opracowaniu nie moze zabrakna¢ uwagi o jej imponuja-
cym rozwoju. Jeszcze w 1994 r. Busse/Teubert postawili w tytule swego artyku-
tu programowe pytanie: ,,Ist Diskurs ein sprachwissenschaftliches Objekt?”, a juz
14 lat p6zniej Warnke/Spitzmiiller (2008) przekonywali sugestywnie, ze dyskurs
jako przedmiot badan lingwistycznych jest juz dostatecznie ugruntowany teore-
tycznie: ,Dzigki obecnej w dzisiejszej nauce potrzebie nieustannego samouzasad-
niania lingwistyka dyskursu jako jedna z nielicznych w gronie jezykoznawczych
dyscyplin badawczych posiada doktadnie wyznaczony przedmiot badan, solidne
teoretyczne podwaliny oraz uscislong terminologie opisu” (Warnke/Spitzmiiller
2008:4, por. tez Czachur/Miller 2012).

W ostatniej czesci artykutu zajmiemy sie relacja miedzy tekstem a dyskursem,
co stanowi fundamentalne zagadnienie w lingwistyce dyskursu zorientowanej
tekstologicznie.

4. Tekst a dyskurs czy tekst i dyskurs?

Oprocz zarysowanych powyzej kierunkdéw zwrdcimy tu uwage na lingwistyke
dyskursu, ktéra nazywam zorientowang tekstologicznie’; przyjmuje ona jako waz-
ny punkt wyjscia swych rozwazan relacj¢ migdzy tekstem a dyskursem. Ujmuje
myslenie o dyskursie z perspektywy ewolucji lingwistyki tekstu, sam dyskurs na-
tomiast jako strukture transtekstualna, jako zbioér tekstow powigzanych ze soba
tematycznie, w ktéorym wazne miejsce zajmuja relacje intertekstualne (np. Warnke
20029).

Nie mozna, charakteryzujac ten kierunek, poming¢ dwoch autoréw, ktorzy for-
muluja fundamentalne dla niego pytania. Ingo H. Warnke (2002) zawart w tytule
swego artykutu ,,Adieu Text - bienvenue Diskurs?’ (‘Zegnaj tekécie — witaj dys-
kursie?’) ,prowokacyjne” pytanie — sam réwniez je tak okresla — dotyczace relacji
tekst—dyskurs. Spektakularny tytul rozprawy moze sugerowac, ze dyskurs zastapi
tekst jako przedmiot badan. Odpowiedz jest jednak zdecydowanie negatywna.
Obejmujac refleksja oba obiekty, badacz okresla dyskurs jako ,ponadtekstowa

¢ Na ten problem zwrdcimy jeszcze uwage w wypowiedzi dokumentujgcej panel na temat dys-
kursu zamieszczonej w niniejszym tomie.

7 Warnke (2008) uzywa okreslenia ,,textualistische Diskurslinguistik”.

¢ Por. ttumaczenie 2009.
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wielkos¢ komunikacyjng w sensie filozofii poststrukturalistycznej M. Foucault”
(2009:350 - przet. D. Miller®), tekstowi natomiast przypisuje ,,klasyczne” kryteria
tekstowosci zaproponowane przez de Beuagrandea i Dresslera (1981), ktdre na-
zywa matrycg lingwistyki tekstu, dodajac do nich konstytutywna dla tekstu ceche
dyskursywnosci (tamze: 354-357), co w omawianym kontekscie jest bardzo istot-
ne'’. Obecnie relatywizuje si¢ czesto te kryteria, s3 one wprawdzie nadal rodzajem
kompasu w lingwistyce tekstu, ale nie traktuje sie ich w sposob absolutny, a tekst
ujmuje sie jako wielkos¢ skalarng (por. np. Sandig 2000; Fix 2008). Warnke oczy-
wiscie nie neguje tekstu jako przedmiotu badan, trudno sobie bowiem wyobrazi¢,
ze jednostki czy poziomy nizszego rzedu oraz dyscypliny, ktdre si¢ nimi zajmuja,
stracg zupelnie na znaczeniu, poniewaz uwaga niektérych badaczy zwraca si¢ ku
obiektom i poziomom bardziej kompleksowym. Lingwistyke tekstu jako dyscy-
pline odnosi Warnke jednak do badan nad dyskursem, ktére jak juz zaznaczo-
no, w obszarze germanistycznym przede wszystkim opieraja sie na koncepcjach
Foucault. Badacz nie okreéla jej wyraznie jako dyscypliny czastkowej lingwistyki
dyskursu, méwi natomiast o lingwistyce tekstu zorientowanej na analize dyskur-
su (diskursanalytische Textlinguistik) (Warnke 2008). Tak rozumiang lingwistyke
dyskursu okresli¢ wiec mozna jako nastepny etap rozwoju lingwistyki tekstu, ale
jednoznacznie z pozycji badan nad dyskursem. ,,Uwolnienie pojecia tekstu pro-
wadzi wiec do usytuowania tej kategorii ponizej plaszczyzny dyskursu; nie jest
to zwiazane z pozegnaniem z tekstem. Poststrukturalistycznie zorientowana kon-
cepcja dyskursu dostrzega range tekstu jako istotnej jednostki komunikacyjnej,
jednak nie w izolacji, a w odniesieniu do intertekstualnych powigzan i ich udziatu
w dyskursach” (Warnke 2009:356).

Tak wiec zasadne wydaje si¢ pytanie, czy lingwistyka tekstu ma w tym ujeciu
sens jedynie w odniesieniu do badan nad dyskursem, a sam tekst to tylko element
pewnej serii. Punktem wyjscia jest tu teza, Ze dyskursywnos¢ jako cecha tekstu nie
kwestionuje jego rozumienia jako podstawowej jednostki komunikacji jezykowej
(Heinemann 2005:22), ktdrej r6zne wymiary i punkty odniesienia s3 nadal réwnie
istotne dla badan tekstologicznych.

Podobnie jak Warnke, Heinemann (2005) nie widzi ze strony lingwistyki dys-
kursu zagrozenia dla lingwistyki tekstu, chociaz tytul jego rozprawy brzmi nie
mniej spektakularnie niz tytul artykulu Warnkego, a mianowicie ,, Textlinguistik
vs. Diskurslinguistik?” (‘Lingwistyka tekstu kontra lingwistyka dyskursu?” - przel.
Z.B.-H.). Odpowiedz jest w ujeciu tego autora rowniez jednoznacznie negatywna,
inny jest jednak punkt wyjscia niz u Warnkego ze wzgledu na réznice perspek-
tyw obu badaczy, Heinemann (2005:22) argumentuje bowiem z punktu widzenia

° Tekst oryginalny: Warnke (2002).
' Wazne jest tu rozréznienie miedzy dyskursywnoscig a intertekstualnoscig, na co zwrécimy
uwage w wypowiedzi dokumentujacej dyskusje panelows, por. przyp. 6.
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lingwistyki tekstu. Fakt, ze teksty sa punktem odniesienia dziatan komunikacyj-
nych oraz podstawowymi jednostkami komunikacji, nie przeczy zwigzkowi po-
jedynczego tekstu z dyskursem. Chodzi tu bardziej o kwestie nowej, poszerzonej
i wzbogaconej perspektywy spojrzenia na tekst. Pewna sprzeczno$¢, co nalezy tu
dodaé¢, zachodzi jedynie w odniesieniu do wcze$niejszych uje¢ dyskursu, pozo-
stajacych pod duzym wplywem Foucault, ktérym czesto zarzuca sie, ze podmiot
dzialajacy jest bardzo mocno zdeterminowany przez dyskurs (por. np. Heinemann
2011). Obecnie dochodzi w wielu ujeciach do rewizji takiego sposobu myslenia,
tak Ze podmioty znajdujg juz swe miejsce w poszczegdlnych modelach i analizach
dyskursu (por. np. Czachur 2011).

Zasadnicze jest w tym konteksécie pytanie o ewolucyjno$¢ drogi rozwojowe;j
od tekstu do dyskursu, a szczegdlnie o status obu plaszczyzn - plaszczyzny tekstu
i dyskursu. Lingwistyka dyskursu zorientowana tekstologicznie przyjmuje droge
ewolucyjng prowadzaca od tekstu do dyskursu. Nie negujac takiego ujecia, warto
jednak zaznaczy¢, ze nie stanowi ono prostego poszerzenia zainteresowan badaw-
czych jedynie o bardziej kompleksowg plaszczyzne i Ze nie jest dostowng analogia
przejscia od zdania do tekstu, a wiec od tekstu do dyskursu. Takie ujecie wymaga
wiec pewnego uzupetnienia, co wynika z réznej ,natury” obu obiektéw badaw-
czych. Podczas gdy tekst jest kompleksowg jednostka interakcji, dyskurs stano-
wi inng, nowg jako$¢, poniewaz najczesciej'! jest tworem konstruowanym przez
badacza zajmujacego sie¢ jego analizg. Miedzy tekstem a dyskursem istnieje wigc
zasadnicza réznica, manifestujaca si¢ w odmiennym sposobie wystgpowania na
plaszczyznie komunikacji. Olivier Stenschke (2002:118) w nawigzaniu do Sigruda
Wichtera (1999) porusza bardzo istotny aspekt w interesujacym nas tu kontekscie.
Moéwi o kryterium calkowitej uchwytnosci (‘vollstindige Erfassbarkeit’), okresla-
jac go jako linie oddzielajaca tekst od dyskursu. Stenschke (tamze: 114) dobitnie
wskazuje na réznice migdzy tekstem a dyskursem: ,,Podczas gdy teksty daja sie
‘uchwyci¢” (w sensie wizualnym lub akustycznym), z dyskursami sprawa ma si¢
inaczej” (przel. Z.B.-H.). To w lapidarnej formie sformutowane stwierdzenie jest
fundamentalne, poniewaz obie wielko$ci — tekst i dyskurs - przedstawia z jednej
strony w formie dychotomii na osi obiektéw badawczych, z drugiej zas to przeciw-
stawienie nie prowadzi w Zadnym razie do ,degradacji” tekstu jako przedmiotu
badan. Wrecz przeciwnie, poniewaz oba obiekty tak réznig si¢ swa ,naturg’, ich
badanie w ramach lingwistyki tekstu i analizy dyskursu z uwzglednieniem roz-
nych perspektyw jest jak najbardziej zasadne, a wrecz konieczne. Teksty wystepu-
ja jako naturalne obiekty w rzeczywistosci komunikacyjnej, natomiast dyskursy
jako korpusy to ,konstrukty” poszczegdlnych badaczy. Sposoby konstruowania

"' Najczesciej, poniewaz istnieja dyskursy, ktore nazywam dyskursami o charakterze ontologicz-
nym, wystepujace w sposdb naturalny w komunikacji i wykazujace si¢ sekwencyjnoscia, por. Bilut-
-Homplewicz (2013a).
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dyskursu niejednokrotnie byly krytykowane ze wzgledu, jak to okreslano, na su-
biektywnos¢ doboru korpusu, jednak gdy spojrzymy na inne obiekty badawcze,
musimy przyznad, ze kazda analiza korpusu wiaze sie z decyzjg badacza, wazne
jest tylko przekonujace uzasadnienie doboru materiatu.

W mysl szerszego rozumienia dyskursu odniesienie do sfery jego wystepo-
wania powinno jednak zosta¢ cze$ciowo zmodyfikowane. Skoro dyskursywnos¢
to cecha wszystkich tekstow, w takim razie w praktyce badawczej powinno sie
poswiecaé uwage nie tylko tym dyskursom, w ktérych dochodzi do glosu zaanga-
zowanie spoleczne lub polityczne. Tak dzialo i dzieje si¢ najczesciej, poniewaz jak
juz kilkakrotnie wspomniano, germanistyczna analiza dyskursu czerpie inspiracje
przede wszystkim z mysli Foucault.

Na postawione w tytule tego artykulu pytanie odpowiedz brzmi oczywiscie
jednoznacznie: ,Tekst i dyskurs” W dyskusji panelowej odbywajacej sie podczas
IV Kongresu Germanistyki Wroclawskiej dotyczacej dyskursu zawartam jeszcze
kilka my$li zwigzanych z pytaniami dotyczacymi ewolucji lingwistyki dyskursu,
do ktorych odsylam zainteresowanych Czytelnikow w tekscie zamieszczonym
w tym tomie, dokumentujagcym wypowiedzi ze wspomnianego panelu. Znajda si¢
one wérdd gloséw badaczy dyskursu z innych obszaréw jezykowych.

Bibliografia

BiruT-HoMPLEWICZ Zofla, 2009, Sind Diskurs und dyskurs terminologische Tautonyme?
Zu Unterschieden im Verstehen der Termini in der deutschen und polnischen Lingui-
stik, w: Henn-Memmesheimer B. / Franz J. (red.), Die Ordnung des Standard und die
Differenzierung der Diskurse. Akten des 41. Linguistischen Kolloquiums in Mann-
heim 2006, Frankfurt am Main, s. 49-59.

BiLut-HoMPLEWICZ Zofia, 2010, Tautonimia terminologiczna? Kilka uwag o uzyciu ter-
mindéw ,,Diskurs” i ,,dyskurs” w jezykoznawstwie niemieckim i polskim, w: Stowo. Stu-
dia Jezykoznawcze 1, s. 21-33.

BiLut-HoMPLEWICZ Zofia, 2012, Na $ciezkach wieloznacznoéci, na drodze do precyzji.
Germanistyczne ujecia dyskursu - spojrzenie krytyczne, w: Lingwistyka Stosowana 5,
s. 9-18.

BiLut-HomPLEWICZ Zofia, 2013a, Miedzy wieloznacznoscig a uprecyzyjnieniem poje-
cia ,dyskurs”. Miejsce tekstu w germanistycznych ujeciach dyskursu, w: Stylistyka 22,
s. 27-46.

BiLuTt-HoMPLEWICZ Zofia, 2013b, ,,Prinzip Perspektivierung“. Germanistische und polo-
nistische Textlinguistik — Entwicklungen, Probleme, Desiderata. Teil I: Germanistische
Textlinguistik, Frankfurt am Main.

Brunm Claudia / DREISSLER Dirk / SCHARLOTH Joachim / STUKENBROCK Anja, 2000, Lin-
guistische Diskursanalyse: Uberblick, Probleme, Perspektiven, w: Sprache und Litera-
tur in Wissenschaft und Unterricht 88, s. 3-19.



24 Zofia Bilut-Homplewicz

BuscH Albert, 2007, Der Diskurs: ein linguistischer Proteus und seine Erfassung - Metho-
dologie und empirische Giiterkriterien fiir die Erfassung von Diskursen und ihrer le-
xikalischen Inventare, w: Warnke I.H. (red.), Diskurslinguistik nach Foucault. Theorie
und Gegenstande, Berlin/New York, s. 141-163.

Bussk Dietrich, 1987, Historische Semantik, Stuttgart.

Bussk Dietrich / TEUBERT Wolfgang, 1994, Ist Diskurs ein sprachwissenschaftliches Ob-
jekt? Zur Methodenfrage der historischen Semantik, w: Busse D. / Hermanns F. / Teu-
bert W. (red.), Begriffsgeschichte und Diskursgeschichte. Methodenfragen und For-
schungsergebnisse der historischen Semantik, Opladen, s. 10-28.

CzacHUR Waldemar, 2011, Diskursive Weltbilder im Kontrast. Linguistische Konzeption und
Methode der kontrastiven Diskursanalyse deutscher und polnischer Medien, Wroctaw.

CzacHUR Waldemar / MILLER Dorota, 2012, Niemiecka lingwistyka dyskursu — préba
bilansu i perspektywy, w: Oblicza Komunikacji 5, s. 25-43.

CzAcHUR WALDEMAR / KUuLczyNska Agata / KumIiEGA Lukasz, 2016, Dyskurs w polskiej
dydaktyce akademickiej, w: Czachur W. / Kulczynska A. / Kumiega L. (red.), Jak anali-
zowacé dyskurs? Perspektywy dydaktyczne, Krakow, s. 7-18.

CzacHUR Waldemar / KuLczyNska Agnieszka / KUMIEGA Lukasz (red.), 2016, Jak anali-
zowac dyskurs? Perspektywy dydaktyczne, Krakow.

Fix Ulla, 2008, Text und Textlinguistik, w: Janich N. (red.), Textlinguistik. 15 Einfithrun-
gen, Tiibingen, s. 15-34.

Foucaurt Michel, 1977, Archeologia wiedzy [przel. Andrzej Siemek], Warszawa.

Foucautr Michel, 2002, Porzadek dyskursu. Wyklad inauguracyjny wygltoszony w College
de France 2 grudnia 1970 [przel. M. Koztowski], Gdansk.

HaNus Anna, 2016, Kilka refleksji na temat miejsca tekstu w germanistycznej analizie dys-
kursu, w: Witosz B. / Sujkowska-Sobisz K. / Ficek E. (red.), Dyskurs i jego odmiany,
Katowice, s. 339-349.

HEINEMANN Wolfgang, 2005, Textlinguistik versus Diskurslinguistik?, w: Wierzbicka M.
/ Sieradzka M. / Homa J. (red.), Moderne deutsche Texte. Beitridge der Internationalen
Germanistenkonferenz Rzeszow 2004, Frankfurt am Main, s. 17-30.

HEINEMANN Wolfgang, 2011, Diskursanalyse in der Kontroverse, w: tekst i dyskurs - text
und diskurs 4, s. 31-67.

HEINEMANN Wolfgang, 2012, Kontrowersje wokodt analizy dyskursu, w: Stylistyka 21,
s. 287-318.

HEerMANNS Fritz, 1995, Sprachgeschichte als Mentalititsgeschichte. Uberlegungen zu Sinn
und Form und Gegenstand historischer Semantik, w: Gardt A. / Mattheier K. / Reich-
mann O. (red.), Sprachgeschichte des Neuhochdeutschen, Tiibingen, s. 69-101.

JAGER Siegfried, 2004, Kritische Diskursanalyse, Duisburg/Miinster.

JunG Matthias, 2000, Diskurshistorische Analyse als linguistischer Ansatz, w: Sprache und
Literatur in Wissenschaft und Unterricht 86, s. 20-38.

KLeEMM Michael, 2002, Wie haltst Du’s mit dem Textbegrift? Pragmatische Antworten
auf eine Gretchenfrage der (Text-)Linguistik, w: Fix U. / Adamzik K. / Antos G. /
Klemm M. (red.), Brauchen wir einen neuen Textbegriff? Antworten auf eine Preisfra-
ge, Frankfurt am Main, s. 143-161.

MILLER Dorota, 2010, Foucault po niemiecku, czyli dyskurs o dyskursie w jezykoznaw-
stwie germanistycznym, w: Stowo. Studia Jezykoznawcze 1, s. 57-73.



Jak rozumie¢ dyskurs w germanistycznej lingwistyce dyskursu? 25

SANDIG Barbara, 2000, Text als prototypisches Konzept, w: Mangasser-Wahl M. (red.),
Prototypentheorie in der Linguistik, Tiibingen, s. 93-112.

STENSCHKE Olivier, 2002, ,,Einmal Text — Diskurs und zuriick!” Welches Interesse hat die
diskursanalytische Forschung daran, Ordnung ins Dickicht der Textdefnition(en) zu
bringen?, w: Fix U. / Adamzik K. / Antos G. / Klemm G. (red.), Brauchen wir einen
neuen Textbegriff? Antworten auf eine Preisfrage, Frankfurt am Main, s. 113-124.

WARNKE Ingo H., 2002, Adieu Text / bienvenue Diskurs?, w: Fix U./ Adamzik K. / Antos G.
/ Klemm M. (red.), Brauchen wir einen neuen Textbegriff? Antworten auf eine Preis-
frage, Frankfurt am Main, s. 125-141.

WARNKE Ingo H., 2009, Zegnaj tekscie — witaj dyskursie? O sensie i celu poststrukturali-
stycznego uwolnienia pojecia tekstu, w: Bilut-Homplewicz Z. / Czachur W. / Smyka-
ta M. (red.), Lingwistyka tekstu w Niemczech. Pojecia, problemy, perspektywy (antolo-
gia thumaczen), Wroctaw, s. 343-360.

WARNKE Ingo H. / SPITZMULLER Jiirgen, 2008, Methoden und Methodologie der Dis-
kurslinguistik - Grundlagen und Verfahren einer Sprachwissenschaft jenseits textu-
eller Grenzen, w: Warnke I.H. / Spitzmiiller J. (red.), Methoden der Diskurslinguistik.
Sprachwissenschaftliche Zugénge zur transtextuellen Ebene, Berlin-New York, s. 3-54.

WARNKE Ingo H., 2008, Text und Diskurslinguistik, w: Janich N. (red.), Textlinguistik 15.
Einfithrungen, Tiibingen, s. 35-52.

Wie versteht man den Diskurs
in der germanistischen Diskurslinguistik?

Der Begriff und das Wort Diskurs sind durch ihre Mehrdeutigkeiten erheblich belastet und
gehoren zu den am haufigsten diskutierten Begriffe nicht nur in der gegenwirtigen germa-
nistischen Linguistik. Es ist jedoch darauf hinzuweisen, dass das wachsende methodische
Bewusstsein der Forscher immer haufiger zu einer genaueren Anwendung des Begriffs
in zahlreichen Veréffentlichungen fithrt. In diesem Beitrag werden die wichtigsten An-
sitze zur Diskursforschung vorgestellt, wie sie von den in der Diskurslinguistik klassisch
gewordenen Arbeitsgruppen vertreten worden sind. Im Fokus steht auch die Sichtweise
der textorientierten Diskurslinguistikforscher, die das Verhiltnis von Text und Diskurs als
Ausgangspunkt ihrer Analysen betrachten.
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Wstep

Francuska teoria dyskursu i lingwistyka tekstu okreslajg na nowo swe relacje
w ramach uje¢ interdyscyplinarnych. Przypomnijmy, ze badania nad dyskursem
w okresie strukturalizmu zerwaly z tradycja polegajaca na objasnianiu tekstow,
przyjely punkt widzenia radykalnie rézny od filologicznego, gdyz dazyly do ujaw-
nienia, w jaki sposdb warunki spofeczno-historyczne ograniczajg podmiot méwig-
cy, ktory nie jest tego swiadomy. Jednak w poréwnaniu z tradycja anglosaska teksty
byly istotnym obiektem badan, umozliwiajacym wylonienie regularnosci wypo-
wiadaniowych skorelowanych z parametrami spoleczno-ideologicznymi. Ciagi
tekstowe staly si¢ przedmiotem zainteresowania od lat 80.! Dominique Maingue-
neau, jeden z najwazniejszych tworcéw badan nad dyskursem we Francji (Adam
2015a), od dawna zwracal uwage, ze analiza dyskursu ma do czynienia z tekstami
(1991:207). Dzi$ tekst i dyskurs uwaza si¢ za dwa aspekty obiektu badanego za-
réwno przez lingwistyke tekstu (LT, uwzglednia ona kontekst werbalny i kohezje),
jak i przez analize dyskursu (AD), zajmujacg si¢ kontekstem interakcji werbalnej
i koherencja (Charaudeau/Maingueneau (dir) 2002:572, haslo texte). W niniejszym
artykule przedstawie status tekstu w obecnej dobie wspdtpracy AD i LT. Obie po-
wstaly w latach 50. minionego stulecia, ale dlugo rozwijaly si¢ niezaleznie. Dzi$
przykladem mozliwego ich spotkania jest koncepcja tekstowej lingwistyki dys-
kursu rozwijana od lat 70. przez szwajcarskiego badacza, Jeana-Michela Adama®.

1 Por. Conein et al. (red.) (1980).
> Jego nazwisko znane jest w Polsce szczegdlnie z prac nad typami sekwencji tekstowych
(por. Grzmil-Tylutki 2010:207-208).
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AD ujawnia zfozone fakty, analizujac tekst, ktorego nie uwaza sie dzis za statyczny,
przypisa¢ go mozna kilku gatunkom, a istotnym jego parametrem jest interpreta-
cja czytelnika.

1. Zwigzek z tekstami
jako cecha francuskiej analizy dyskursu

Analiza dyskursu powstala we Francji w reakeji na analize tresci rozwijang w Sta-
nach Zjednoczonych i dazyla do badania dokumentéw przy uwzglednieniu ich
tekstowej natury. Ponadto AD odeszla od tradycji badan filologicznych i od prak-
tykowanego w nauczaniu szkolnym objasniania tekstu. Podstawowg role odgrywat
wtedy kontekst strukturalizmu, psychoanalizy zwigzanej z nazwiskiem J. Lacana,
a takze mysli L. Althussera dazacego do ujawnienia deformacji, jakg na poziomie
dyskursu wprowadza ideologia. Tak wiec interesowano si¢ tekstami o gestej sieci
nawigzan interdyskursywnych, pochodzacymi od instytucji silnie ograniczajacych
mozliwosci budowy dyskursu. Teksty te miaty duze znaczenie historyczne, spo-
teczne czy intelektualne i wigzaly sie z pewnym z gory przypisanym danej forma-
¢ji stanowiskiem (‘positionnement’)’. AD uwzglednia zaréwno teksty pisane, jak
i ustne, zalezne i niezalezne od kontekstu. Zainteresowanie wymiarem nawigzan
miedzyzdaniowych zaczeto si¢ na przetomie lat 70. i 80. (Pécheux [1983] 1990).
Wtedy takze pojawilo sie pojecie ,,innego dyskursu” (‘discours autre’), wprowa-
dzonej wyznacznikami jezykowymi obecnos$ci wypowiadajacych innych niz in-
stancja odpowiedzialna za tworzony dyskurs, a takze odestan do interdyskursu.
Ponadto AD podwaza lub ogranicza kontrole wypowiadajgcego nad przekazywa-
nymi znaczeniami. Pojawilo si¢ kluczowe w dzisiejszych badaniach pojecie he-
terogenicznosci wypowiadaniowej, ktdrej teori¢ rozwija od wielu lat Jacqueline
Authier-Revuz (np. 1995)*.

1.1. Dyskurs w jezykoznawstwie i w AD

Definicje dyskursu w jezykoznawstwie francuskim odrézniaja ten termin od zda-
nia (‘phrase’; dyskurs jest jednostka ponadzdaniowa), jezyka (‘langue’; dyskurs jest
uzyciem systemu w kontekscie), wreszcie tekstu (‘texte’; zob. 1.2) (Maingueneau
2014:17-29). AD inspiruje si¢ réznymi pragdami w zakresie nauk humanistycz-

* Inne odpowiedniki: postawa, pozycja (ideologiczna), doktryna, ruch, szkota, dyscyplina, sta-
nowisko, teoria, tendencja, kierunek, postawa, paradygmat (Grzmil-Tylutki 2010:182). Autorka uzy-
wa takze stfowa francuskiego.

*  Omowienie tej publikacji w jezyku polskim zob. Dutka (1998), oméwienie teorii autorki zob.
Biardzka (2014:18-26).
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nych i spotecznych, szczegélnie zas pragmatyka, z tej przyczyny za najwazniejsze
uznaje nastepujace cechy dyskursu (ibid.):

jest on caloscig ponadzdaniows, opiera si¢ na strukturach innego typu niz
zdania, w zalezno$ci od regut obowigzujgcych w danej grupie spolecznej,
stosownie do regul rzadzacych dialogiem, argumentacja itp.;

jest ukierunkowany - nie tylko zalezy od intencji méwigcego, lecz takze
rozwija sie w czasie, mowigcy pewne tresci zapowiada, do innych wraca.
Inaczej rozwija si¢ dyskurs w przypadku monologu i dialogu;

jest pewng forma dzialania, w nawigzaniu do teorii aktéw mowy Austina
i Searlea;

jest oparty na interakcji, co widoczne jest zwlaszcza w przypadku rozmowy,
natomiast dotyczy wszystkich gatunkéw na innym poziomie: podstawowego
wymiaru dialogicznego, ktdry sprawia, ze odbiorca nie jest pasywny, tylko
jest partnerem wypowiadania, wspotwypowiadajagcym (‘co-énonciateur’™);
jest zwigzany z kontekstem. Rozumie si¢ przez to, ze nie tylko sens wypo-
wiedzenia ustanowi¢ mozna wylacznie w kontekscie, lecz na odwrot, kon-
tekst zmienia si¢ pod wpltywem dyskursu, np. moga si¢ zmieni¢ role wypo-
wiadajacych, z horyzontalnych w rozmowie nieformalnej na hierarchiczne,
gdy jeden przyjmuje role przetozonego, a drugi podwladnego;
odpowiedzialna za niego jest instancja bedaca zrédlem wypowiadania.
JA decyduje o rozumieniu szyfteréw (triada JA-TU-TERAZ jest podstawa
interpretacji w dyskursie), a takze ujawnia swoja postawe wobec tego, co
moéwi i wobec wspdtwypowiadajacego. Moze by¢ gwarantem wyglaszanych
tresci, moze si¢ takze od nich dystansowac¢, przypisywaé odpowiedzialnos¢
komus$ innemu, komentowac wlasne stowa, ukazywaé swoje wypowiedzi
jako ironiczne itp.;

jest podporzadkowany normom. Niektore z nich sg wyrazone przez reguly
konwersacyjne Grice'a. Mowienie, jak wszelkie czynnosci, podlega regula-
cjom. Kazda wypowiedz odniesiona jest do regul danego gatunku;

jest zalezny od interdyskursu. Nie mozna wypowiadac¢ sie, nie biorac pod
uwage wypowiedzi wcze$niejszych, wygloszonych gdzie indziej, przez ko-
go$ innego. Interpretacja kazdej wypowiedzi moze wymaga¢ odwotania
sie do innych dyskurséw (a wigc i rozpoznania ich), zwlaszcza nalezacych
do tego samego gatunku, przywolanych explicite lub na zasadzie aluzji czy
wiedzy o $wiecie. Ten wymiar od poczatku eksponowata francuska trady-
cja analizy dyskursu (,,«¢a parle» toujours «avant, ailleurs et indépendam-
ment»”, Pécheux 1990:227), obecnie odwotlujaca sie do pojecia polifonii
i dialogiczno$ci inspirowanej koncepcjami Bachtina.

°> Ten powszechnie uzywany termin zaproponowal Culioli, jeden z gtéwnych przedstawicieli
lingwistyki wypowiadania.
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1.2. Dyskurs vs. tekst

Dla wielu badaczy terminy dyskurs i tekst s3 synonimami, warto wiec wskazac,
ze ich relacja moze jednak zaklada¢ pewien wybér: a) jak M. Foucault mozna
przyjaé, ze dyskurs obejmuje teksty, z ktorych sie sktada. Jest tak, gdy mowimy
o dyskursie historii sztuki, dyskursie pedagogicznym, dyskursie kadry zarzadza-
jacej itp.; b) mozna uznaé, ze kazdemu tekstowi odpowiada dyskurs, ogét celow
komunikacyjnych, co wyrazala formula ,,Dyskurs = Tekst + Kontekst”, w latach
1960-1980. Jednak pojecia tekstu i dyskursu nie sg komplementarne, jak 6w zapis
mylnie sugeruje, lecz w zaleznosci od typu analizy mogg si¢ na siebie nakladac,
a kontekst dany jest jedynie w postaci rekonstrukeji pochodzacych od podmio-
tow mowigcych i badaczy. Tworzy si¢ on na podstawie wiedzy encyklopedycznej,
zasobow kulturowych i toposéw argumentacyjnych (Adam 2008:30-31). Tak wiec
kontekst jest immanentng skltadowg sensu wypowiedzi.

Przejdzmy teraz do definicji tekstu. W swojej praktyce badacze dyskursu sto-
sujg trojakie podejscie do tekstow (Maingueneau 2014:33-38). Wyrozniaja naste-
pujac obiekty:

1.2.1. Tekst-strukture, czyli sie¢ relacji migedzy zdaniami lub sekwencjami
tekstu. Tak rozumiany tekst stanowi przedmiot lingwistyki tekstu, badajacej re-
gularnosci na poziomie ponadzdaniowym. Spéjnos¢ (kohezj¢) zapewniajg (Adam
2008:83): wigzania na poziomie ,,signifi€”, jak anafory czy izotopie; wigzania na
poziomie ,signifiant”, jak aliteracje, paralelizmy gramatyczne; implicytacje, jak
elipsa czy presupozycje; wskazniki nawigzania, jak konektory, organizatory czaso-
we i przestrzenne; wyrazenia metajezykowe wskazujace na wypowiadanie, wresz-
cie - sekwencje aktow mowy, tworzace narracj¢ czy argumentacje.

1.2.2. Tekst-wytwor, rozumiany jako $lad czynnosci wytwarzania dyskursu,
w mowie, w pi$mie lub przy wykorzystaniu technik wizualnych, w odniesieniu do
gatunkow dyskursu, ktérych spektrum rozciaga si¢ od gatunkow elementarnych,
jak etykieta na towarze, az po bardzo zlozone, jak powies¢.

1.2.3. Tekst-archiwum, a wiec tekst zachowany w swojej postaci materialnej
lub w pamieci, ktéry mozna ponownie uzy¢, skomentowaé, zmodyfikowa¢ czy
przekazaé. AD bada teksty zgromadzone w korpusach. Moga tam znalez¢ sig teks-
ty istniejace uprzednio, jak ksigzki czy drukowana wersja gazety, a takze trans-
krypcje, np. debaty telewizyjnej czy rozmowy. Na relacje miedzy dyskursem (mo-
wieniem) a tekstem (konfiguracja znakéw) wptywaja nowe poglady i przekonania
oraz nowe technologie, ktdre zmieniajg zasady konstruowania tekstow (Maingue-
neau 2014:33-38).

Badania filologiczne i analizy oparte na bazach danych dobitnie dzi$§ ukazuja,
ze tekst nie jest obiektem statycznym, przeciwnie, jest to konstrukt podlegajacy
dwojakiej wariancji: wariancji w czasie, ktora zajmuja sie metody genetyczne (ba-
danie wariantéw autorskich i wydawniczych) oraz wariancji zwigzanej z relacjg
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tekst-jezyk (chodzi o filologiczne ustalenie kolejnych przeksztalcen tekstu, a takze
o serie przekltadowe). Wersja zwana tekstem powstaje na podstawie rozmaitych
wariantéw (‘textualisations’). Ta zasada dotyczy wszelkich tekstéw z wszystkich
epok, podwaza ona dlugg tradycje myslenia o tekscie jako o obiekcie niezmien-
nym (Adam 2006). Badacze zajmuja si¢ szczegdlnie tekstami, w ktérych wypowia-
danie jest zaposredniczone, a wiec gatunkami ustabilizowanymi oraz komunikacjg
internetowg opartg na lekturze w trybie nawigacji (Viprey 2006). Interakcja jest
przedmiotem odrebnej dyscypliny.

W jezykoznawstwie przyjmuje si¢ definicje tekstu, ktorg sformutowat E Ras-
tier: jest to sekwencja jezykowa empiryczna, za§wiadczona, wytworzona w ra-
mach jakiej$ praktyki spotecznej przez jednego lub kilku wypowiadajacych (Ne-
veu 2004:288)°. Jednak tekst sytuuje si¢ na pograniczu kilku dyscyplin i sposdb
rozumienia jezykowego statusu tekstu jest kwestig otwarta (Lala 2014:2795). Ba-
danie tekstow wychodzi od analizy zjawisk jezykowych i dazy do ujecia szcze-
golnych cech tekstowosci rozumianej jako ,ko(n)tekstowe wytwarzanie sensu’.
Rastier wskazuje na konieczno$¢ uwzgledniania réwniez semiotyki kultur (Lala
2014:2798, 2799). Gtéwnym problemem opisu tekstu, zwlaszcza pisanego, jest
jego usytuowanie miedzy jezykiem a zjawiskami cechujgcymi dyskurs, o czym
$wiadczy np. obecno$¢ jezyka méwionego w tekstach pisanych.

1.3. Badania nad dyskursem, tekstem i konwersacjg
- konfiguracje i problem granic

Wyznaczenie granic miedzy wymienionymi wyzej dziedzinami jest przedmiotem
dyskusji interesujacej z punktu widzenia relacji tekst—-dyskurs. Catherine Kerbrat-
-Orecchioni (2015) precyzuje, ze wymienione trzy przedmioty badan rézni me-
dium (dyskurs pisany vs. dyskurs ustny) oraz stopien interaktywnosci (dyskurs
monologowy vs. dyskurs-w-interakeji). Wszystkie natomiast sg realizacjami jezyka
(‘langue’), nalezy zatem raczej moéwic o analizie dyskurséw (w liczbie mnogiej) niz
dyskursu i przyjac¢ rozmaitos¢ metodologii. Wymienione dziedziny przywiazuja
wielkg wage do materialnosci tekstu i szukaja odpowiedzi na pytania podstawowe,
np. o granice miedzy jezykiem (konwencjonalnymi zasobami uprzednimi w sto-
sunku do ich uzycia) a dyskursami (dokonujacymi czg¢$ciowego przemodelowa-
nia systemu). Jednak lingwistka odnotowuje znaczace przesunigcie: w latach 70.
AD zorientowana na badanie tekstow pisanych przeciwstawiano LT, dzi§ bywa
odrézniana od analizy konwersacji (tamze: 36). Tak wiec badania nad dyskursem
i nad tekstem sg zintegrowane. Tymczasem jeszcze na poczatku pierwszej dekady

¢ ,,[Ulne séquence linguistique empirique attestée, produite dans le cadre d'une pratique sociale

par un ou plusieurs énonciateurs” (przel. A.D.-M.).
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XXI w. sytuacja byta odmienna. Swiadczy o tym postulat uwzgledniania tekstowe-
go wymiaru badanych dyskurséw (innych niz rozmowa), ktéry dobitnie wyarty-
kutowal G.-E. Sarfati (2003). Jego wypowiedz stanowi swoisty bilans wczes$niejsze-
go wykluczenia tekstu z badan nad dyskursem. Autor wyrdznia w nich dwa etapy:

a) Etap strukturalistyczny, lata 1970-1985, czerpiacy z analizy ideologii Alt-
hussera i psychoanalizy; dziatal wtedy M. Pécheux. Przeformulowano
w tym okresie zaczerpniete od Foucault pojecie formacji dyskursywnej
i podjeto badania z zakresu heterogenicznosci dyskursu.

b) Etap poststrukturalistyczny, od konca lat 80. XX w., inspirowany pojeciem
praktyki dyskursywnej Foucault i odwolujacy sie do teorii wypowiadania,
m.in. dzieki propozycjom Maingueneau. W tym czasie na AD silnie wply-
neta pragmatyka. Zdaniem tego autora ,,AD rozmija si¢ z tekstem jako ta-
kim™, poniewaz traktuje go jako $lad, jako $wiadectwo warunkéw wytwo-
rzenia, nie dysponujgc prawdziwg teorig tekstu.

2. Nowe spojrzenie na dyskurs
- wptyw rekopisow de Saussure’a i Benveniste'a

Nowego impulsu do tworzenia teorii tekstu i dyskursu dostarczyto odczytanie nie-
znanych weczesniej rekopisow klasykow jezykoznawstwa.

Rekopisy Saussure’a (2002) prowadza do rewizji przyjetego powszechnie po-
gladu, wyrazonego w ,,Kursie jezykoznawstwa ogdlnego’, jakoby wykluczal on
z jezykoznawstwa badanie ,,parole”: Saussure wprowadzil zagadnienie dyskursu,
gdy oddzielil zdanie (‘phrase’) i znak® (‘signe’): ,zdanie istnieje tylko w mowie,
w jezyku dyskursu, stowo za$ jest jednostka bytujaca poza wszelkim dyskursem,
w skarbcu mentalnym” (Saussure 2004:121)"°. W dalszym ciggu wywodu precyzu-
je: ,Chodzi o to, ze jezykoznawstwo, osmiele si¢ zauwazy¢, jest dyscypling szeroka.
Zawiera ono mianowicie dwie czesci: jedna, ktora jest blizsza jezykowi, zlozu pa-
sywnemu, i drugg, ktora jest blizsza méwieniu, sile aktywnej i prawdziwemu Zré-
dhu zjawisk, ktére nastepnie przenikaja stopniowo do owej drugiej potowy mowy
ludzkiej. To wcale nie za duzo dwie [...]” (Saussure 2004:251). Mistrz z Genewy
odwotlywat sie do bardzo pojemnej definicji semiologii: ,,Semiologia = morfologia,

7 ,[L’AD manque le texte en tant que tel” (Sarfati 2003:432), przel. A.D.-M.

8 Zob. tez numer 159 (2005) czasopisma ,Langages”: «Linguistique et poétique du discours.
A partir de Saussure».

W przektadzie: stowo. Zob. uwage ponize;.

10" Zasygnalizujmy trudng kwestie terminologii w przektadzie na jezyk polski. Umiescitam stowo
znak, cho¢ w tekécie polskim wystepuje sfowo, gdyz chce nawigzaé do teorii znaku jezykowego, czego
przektad nie sugeruje. Podobnie langue discursive raczej oddatabym jako jezyk dyskursywny (chodzi
o parole), stowo dyskurs pojawia si¢ dalej.
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gramatyka, skfadnia, synonimia, retoryka, stylistyka, leksykologia itp., jedno od
drugiego nieodlgczne” (Saussure 2004:59, kursywa w tekscie). Obecnie francuscy
jezykoznawcy uznajg Saussurea za prekursora badan w zakresie dyskursu'’.
Benveniste kontynuuje rozwazania Saussure’a i uwaza, ze ,,od znaku do zdania
nie ma przejscia’, w obszarze ,semiotycznym'? Saussureowska teoria znaku jezy-
kowego postuzy za fundament badan. Obszar semantyczny natomiast musi by¢
uznany za oddzielny. Wymaga on nowego zestawu poje¢ i definicji” (Benveniste
1977:35). Wprowadzi wiec pojecie wypowiadania (‘énonciation’), czyli aktu, ktory
spelnia wypowiadajacy, uzywajac systemu jezykowego, oraz pojecie dyskursu (‘dis-
cours’), czyli rezultatu wypowiadania. Koncepcje swg przedstawia w stynnym arty-
kule ,,Cappareil formel de Iénonciation” (1974). Autor wyznacza dwa kierunki dal-
szego rozwoju jezykoznawstwa: ,W analizie intralingwistycznej — poprzez otwarcie
nowego wymiaru znaczeniowosci, wymiaru wypowiedzi, ktéry nazwiemy seman-
tycznym; w odrdznieniu od tego, ktdry wigze si¢ ze znakiem i jest semiotyczny.
W analizie translingwistycznej tekstow i dziet — przez opracowanie metasemantyki,
skonstruowanej na podstawie semantyki wypowiedzenia” (Benveniste 1977:35-36).
Teoria wypowiadania dotyczyta wytwarzania wypowiedzi, a nie tekstu, ktory
mial sta¢ si¢ przedmiotem translingwistyki. Te znane stwierdzenia mozemy teraz
uzupelni¢ trescig odkrytej niedawno notatki Benveniste’a, sporzadzonej przed sym-
pozjum semiotycznym w Warszawie w roku 1968 (Fenoglio, za: Adam 2012:12):
w drugim z cytowanych przypadkéw wyjscie poza koncepcje Saussure’a ma by¢
»translingwistycznym rzutowaniem na dziedzing, w ktérej panuje wylacznie mowa,
na dziedzing tekstu (literackiego, poetyckiego), ktory jest jednak niezalezny, po-
niewaz mowa jest narzedziem stuzacym jakiemus celowi, a ten kto si¢ nig postu-
guje, ksztaltuje to narzedzie, formuje, aby dostosowac je do swojej wizji” (Adam
2012:12)". W ten sposéb Benveniste, ktory zajmowal sie w szczegdlnosci poezja
Baudelaire’a' (Laplantine 2008), otwarl lingwistyke na wymiar dyskursu, tekstow
i dziet literackich. Wlaczajac w pole zainteresowan teksty literackie jako jeden spo-
$rod wielu gatunkow, AD realizuje jego perspektywe, w ktorg wpisal swe bada-
nia zwigzane z tekstowg analizg dyskurséw Adam. Jego teoria, laczaca lingwistyke
wypowiadania i translingwistyke, zajmuje poczesne miejsce w panoramie badan
tekstow i dyskursow francuskiego obszaru jezykowego. Oto jej najwazniejsze cechy.

"' O nowym odczytaniu dzieta Saussure’a zob. Dutka-Mankowska (2001).

12 To, co semiotyczne (znak), musi by¢ r oz p o znan e; to, co semantyczne (wypowiedz), musi
by¢ zrozumiane’ (Benveniste 1977:34).

Y ,[Ulne projection translinguistique sur un domaine que le langage seul commande, celui du
texte (littéraire, poétique), mais qui a son autonomie, parce que le langage y est instrument de quelque
chose et que celui qui sen sert le travaille, le modéle, pour le conformer 4 sa vision” (przet. A.D.-M.).

14 Por. Laplantine Chloé, 2008, Emile Benveniste: poétique de la teorie. Publication et transcrip-
tion des manuscrits inédits d'une poétique de Baudelaire, doktorat na Université Paris 8, promotor:
Gérard Dessons.
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3. Tekstowa analiza dyskurséw
(‘analyse textuelle des discours’)
Jeana-Michela Adama

Opis tekstu, obiektu ztozonego, oparty jest na kilku modutach, ktére facznie po-
zwalaja uwzglednic rézne poziomy jego budowy i realizowanych funkeji. Wszelkie
tworzenie tekstow wpisuje si¢ w dziedzine pragmatycznie warunkowanych gatun-
kéw dyskursu, dlatego tez pojecia dyskursu i interdyskursu obejmujg plaszczyzne
wypowiadania i tekstualizacji (Adam 2008:25). Dzigki temu obie dziedziny mogg
opisa¢ zlozony obiekt. LT uwzglednia zjawiska miedzy dwoma biegunami: tacze-
nia fragmentdw o réznych rozmiarach (por. 1.2.1) i o réznym stopniu niezalezno-
$ci oraz, w odwrotnym porzadku, segmentacji. Chodzi wigc o rosnacg lub maleja-
cg zlozonos¢ ciggdéw wyrazen jezykowych i wigzaca sie z nimi illokucje, orientacje
argumentacyjng, a takze zachowanie przez moéwigcego dystansu lub przeciwnie,
wziecie odpowiedzialno$ci za przekazywane tresci (Adam 2008:36). W tekstach
ujawnia si¢ zasada powtarzania i progresji. Do LT nalezy opis granic tekstu i znaj-
dujgcego si¢ tu perytekstu, a takze ustalenie relacji miedzy tekstami wchodzgcymi
w sktad np. zbioru opowiadan, tomu poezji, numeru czasopisma, artykutow two-
rzacych podreczniki czy encyklopedie (Adam 2015b:26), jest to bowiem swoistego
rodzaju kotekst (kontekst werbalny). Pamieta¢ nalezy, ze pierwszym krokiem ana-
lizy jest ustalenie materialnosci tekstu, ktory w bazach danych figuruje zazwyczaj
w postaci serii kolejnych wersji.

Problemem jest nie definicja tekstu, lecz wskazanie czynnikéw, ktére o nim
stanowig". Zjawiska dyskursu, tekstu i gatunku sg wspdtzalezne. O tekscie decy-
duja sity dosrodkowe, zwiazane z jego strukturs, a takze sily od$rodkowe, zwig-
zane z interdyskursem i réznorodnosciag gatunkow. Jeden tekst moze by¢ forma-
towany przez rézne gatunki (np. inaczej moze okresli¢ gatunek autor, wydawca
i czytelnik), dlatego tez akcent przesuwa si¢ na stopniowalne cechy tekstowosci,
gatunkowosci i dyskursywnosci (Adam 2012).

4. Tekst
- nowe perspektywy badan

Na zakonczenie zaakcentujmy rosnaca role tekstu i nowe ujecia tekstowosci, ktore

w pierwszej dekadzie XXI w. wprowadzajg istotne zmiany w konfiguracji badan
nad tekstem i nad dyskursem.

> Odnosze sie do recenzji Rabatela (2015:par. 4) z publikacji pod red. Adama.
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4.1. Teksty literackie jako gatunek dyskursu
w ramach AD

Tradycyjnie badanie tekstéw literackich i nieliterackich bylo we Francji instytu-
cjonalnie rozdzielone. Spojrzenie na teksty literackie z punktu widzenia gatunkow
dyskursu sprawilo, ze staly sie one pelnoprawnym typem korpuséw AD, analizo-
wanym w ujeciu calkowicie odrebnym od stosowanego w badaniach literackich.
Teksty literackie powstaly w ramach szczegdlnej instytucji, zwigzane sg z pewnym
ukladem warunkéw wytworzenia, z pewnym stanowiskiem (‘positionnement’),
wiec AD dazy do ujecia faktu literackiego, a nie interesuje jej analiza dziel. Mamy
do czynienia z aktem wypowiadania literackiego, powstaly dyskurs nie jest ocenia-
ny z punktu widzenia estetycznego, stylistycznego itp. Nie jest adekwatnym kryte-
rium np. brak oryginalno$ci, schematycznos¢, przynaleznosé¢ do literatury popu-
larnej czy nasyconej stereotypami. Kryteria adekwatne odwoluja si¢ do instytucji
literackich i do pojecia wypowiadania jako tekstowej konfiguracji pewnego $wiata.
Duza rola przypada zjawisku intertekstualno$ci, ktére mozna uznac za przypadek
interdyskursu. Mechanizmy opisu zjawisk sg czgsto takie same lub bardzo zblizone
do analiz w korpusach nieliterackich (przykladem moze by¢ krazenie dyskursow,
a wigc mechanizm plotki, pogtoski itp.; Rosier 2003).

4.2. Zdania poza tekstem

W cechach definicyjnych dyskursu podalismy, ze jest on obiektem ponadzda-
niowym. Tak wlasnie zakladaja badania dyskursu: zdanie zrozumie¢ mozna
tylko w tekscie. Wtedy mozna zbudowa¢ argumentacje czy wyjasnienie. Jednak
obserwujemy duzo pojedynczych zdan, ktére wskazujg na inny mechanizm: ani
nie wchodzg one w sklad ciggéw, ani nie nalezg do zadnego gatunku dyskursu.
Maingueneau (2014:139-148) uznal, Ze mamy do czynienia ze szczegdlnym przy-
padkiem wypowiadania: zdanie pozbawione jest otoczenia innych zdan, a wigc
mamy wypowiedzenie aforyzujace, wyrwane z kontekstu. Brak ten moze by¢
pierwotny (jak w przypadku sloganu reklamowego), moze by¢ tez wtorny, kiedy
zdanie zostalo wyjete z tekstu i krazy niezaleznie. W kazdym przypadku wyraza
ono tylko opinie zrédla wypowiadania, ktore moze by¢ znane (ztota mysl znanej
osoby), moze tez by¢ anonimowe (jak przystowie). Jest ono wlgczone w dyskurs.
W nowych mediach takie wyrwane z kontekstu wypowiedzi wystepujag masowo.
Dodajmy, ze AD uwzglednia dwa rodzaje tekstowosci: w gatunkach, w ktorych jest
ona zaplanowana i zwigzana z ich konwencja, a takze w tekstach internetowych,
w ktorych lektura jest nielinearna, a jej porzadek okresla sam uzytkownik.
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4.3. Tekst - ujecia interdyscyplinarne

Tekst jako interdyscyplinarny przedmiot badan zyskuje na znaczeniu (Viprey
2006), poniewaz z jednej strony analizie poddaje si¢ duzo réznorodnych tekstow,
o rozmaitym stopniu zlozonosci, stanowiacych cato$¢ zamkniets, uwzglednia sie
tez podatne na modyfikacje teksty zwigzane z komunikacja cyfrowg. Zwieksza
sie rola dyscyplin zajmujgcych si¢ opracowaniem tekstu w jego réznych wersjach
oraz poziomem samego jezyka (zorientowane filologicznie metody genetyczne, fi-
lologia, stylistyka, teoria gatunkéw, lingwistyka tekstu, poréwnawcza analiza dys-
kursu), z uwzglednieniem struktur linearnych i hierarchicznych. Z drugiej strony
mamy dziedzing lingwistyki korpusowej, ktora eksploruje aspekty sieciowe tekstu,
kolokacje, struktury hipertekstualne, dostarcza danych z zakresu statystyki tekstu.
Badania AD rozwijajg si¢ w obu tych kierunkach. Wprowadzenie do AD tekstow
literackich zwigkszylo zainteresowanie tekstami pisanymi, ktére zazwyczaj maja
bogata historie, wiazg si¢ z autorem, a nie z formalnym parametrem, jakim jest
moéwigcy, s3 ponadto przedmiotem licznych komentarzy typu hermeneutycznego,
od ktérych nie mozna abstrahowa¢. Co do ujg¢é nieukierunkowanych na sekwen-
cyjnosé, przypomnijmy, ze AD wpisala sie w tradycje badan nad stownictwem
opartych na statystyce jezykowej, zapoczatkowanych w latach 60., zwanych leksy-
kometrig. Celem ich bylo uchwycenie korelacji miedzy warstwa stowng i sytuacja
spoleczno-polityczna podmiotu méwiacego.

Bardzo istotne pytania o wspdtzalezno$¢ réznych metod badawczych wytaniaja
sie w zwiazku z jezykoznawstwem korpusowym operujacym pojeciem ,korpusu
tekstowego”, w tym tekstow multimodalnych. Szczegolny przypadek stanowi two-
rzenie korpusow réwnoleglych, czyli sekwencji sktadajacych si¢ z tekstow i z ich
przekladu. Dbajac o ich jakos¢, trzeba odwoltywac sie do gtéwnych pojec z zakresu
lingwistyki tekstu, mianowicie dyskursu i gatunku (Slodzian 2014). Konieczno$¢ te
ujawnily trudnosci, jakie napotkali badacze zajmujacy si¢ przektadem automatycz-
nym. Aby poprawi¢ jego jakos¢, zaczeli korzysta¢ z pamieci ttumaczeniowej. Mozna
to uznac za dowdd, ze nieodzowne jest operowanie nie tylko na poziomie seman-
tyczno-leksykalnym, lecz takze na plaszczyznie tekstu i informacji kulturowych.
Kluczowa jest kontekstualizacja znaczen, jakiej dokonuje czytelnik tekstu docelo-
wego. Teksty majg specyficzng budowe, o ktdrej stanowia ich wewnetrzne reguly,
niedostepne dla translatoréw ukierunkowanych na przeklad znakéw jezykowych.

Podsumowanie

Starali$my sie ukazac, ze tekst odgrywa w AD istotng role oraz ze jest elementem
faczgcym jg z LT. Badacze eksponujg materialno$¢ tekstow i roznie je okreslaja
w zaleznosci od przyjetego ujecia (tekst-struktura, tekst-wytwor, tekst-archiwum,



Tekst we wspolczesnej francuskiej analizie dyskursu 37

zdania wlaczone w tekst vs. zdania poza tekstem). Podkresli¢ trzeba, ze obiek-
tem zainteresowania AD sg praktyki dyskursywne, a wiec badanie dyskurséow
(w liczbie mnogiej). Na tym poziomie zlozone fakty objasni¢ mozna dang wersja
tekstu oraz jego interpretacja. Tekst moze mie¢ cechy kilku gatunkéw, zatem opi-
suje sie go poprzez zwigzki intertekstualne. Badania filologiczne sg koniecznym
elementem tekstowej analizy dyskurséw. Tekst autora moze by¢ zmodyfikowany,
roznie opracowany przez roéznych wydawcow, mégt ukazaé sie na takim lub in-
nym noéniku, a wszystkie te czynniki wplywajg na recepcje. Mediologia podkresla
(Souchier 1998), ze tekst jako obiekt materialny jest wynikiem pracy wielu oséb.
Wprawdzie inaczej niz wigzy intertekstualne, ich praca wpisuje jednak tekst w sie¢
relacji spotecznych, w tym wypadku naznaczonych m.in. rywalizacjg. Mozna wiec
uznad, ze i tu perspektywy LT i AD okazaly sie zbiezne.
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Text in gegenwartiger franzosischer Diskursanalyse

In diesem Beitrag wird das aktuelle Verhiltnis zwischen der Sprachwissenschaft des Textes
und der Analyse des Diskurses in franzosischer Sprache dargestellt. Die Grundlage dafiir
bilden das translinguistische Konzept der Analyse von Texten und Werken von Benveniste
und die weiteren Analysen von Adam, der sich mit Konzepten der Textart und des Inter-
diskurses beschaftigte. Betont werden interdisziplindre Dimensionen der Diskursanalyse.
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1. Wstep

IV Kongres Germanistyki Wroctawskiej (17-19 pazdziernika 2016 r.) byt okazja do
spotkania jezykoznawcow, polonistow i neofilologdw, ktorzy przedmiotem swoich
zainteresowan badawczych uczynili dyskurs. Organizowane coraz czgsciej spotkania
tego typu $wiadczg o koniecznos$ci podejmowania dyskusji, motywowanej chociazby
brakiem harmonii terminologicznej i, wskazywanym juz niejednokrotnie, odmien-
nym postrzeganiem dyskursu. Inspiracjg do podjecia rozmowy moze by¢ jednak
réwniez to, co wspdlne odmiennym podejsciom metodologicznym, jak chociazby
wykorzystanie metod lingwistyki korpusowej i kwantytatywnej. Z tego powodu in-
teresujace wydaje sie przyblizenie metody opartej na triangulacji metodologicznej
i przedstawienie mozliwych zastosowan tej metody w badaniach nad dyskursem.

2. Dyskurs: kos¢ niezgody?

Podobnie jak ,kultura” czy ,stereotyp’, tak i ,,dyskurs” nalezy do poje¢ niezwykle
pojemnych semantycznie. Na polisemiczny charakter stowa wskazujg juz chociaz-
by stowniki ogélne, odnotowujac réznorodne, powszechne sposoby jego rozumie-
nia (SJP). Wiecej trudnosci, a nierzadko nieporozumien, sprawia dyskurs jako
termin naukowy, zakorzeniony w licznych paradygmatach nauk humanistycznych
i spotecznych. Ze wzgledu na bardzo rozlegle spektrum znaczeniowe!, réwniez

! Ze wzgledu na nieprzystawalnos$¢ pojeciowa okreslenia dyskurs i Diskurs zyskaly np. miano
tautoniméw terminologicznych (zob. Bilut-Homplewicz 2009).
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w obrebie jezykoznawstwa, dyskurs wymaga kazdorazowego definiowania. Roz-
nice w rozumieniu terminu uwydatniajg sie nie tylko na poziomie odmiennych
tradycji lingwistyczno-historycznych i obszaréw jezykowych (Angermiiller 2007a;
Grzmil-Tylutki 2012), ale nawet w obrebie szkdt wpisujacych sie w ten sam nurt
lingwistyki (zob. Czachur/Miller 2012:29).

Cho¢ na brak jednomyslnosci terminologicznej wptywa tez po czgs$ci wymiana
mys$li i stopniowe przesigkanie nowych idei na grunt zastanych tradycji?, to jednak
nie ulega watpliwosci, ze jedynie wspdlna, filologiczna refleksja moze kolejnym
komplikacjom zapobiec.

3. Znalez¢ wspolny jezyk

Mimo odmiennych zadan, ktore stawiajg sobie za cel przedstawiciele nurtow ana-
liz dyskursu, proponowane w ich podej$ciach modele opisu zjawisk jezykowych
maja pewne punkty styczne.

3.1. Lingwistyka korpusowa

Jednym z nich jest m.in. czerpanie z zalozen lingwistyki korpusowej, rozumiane;
nie jako osobny paradygmat z wlasnymi zalozeniami epistemologicznymi i wla-
$ciwym mu obszarem badan, jak kognitywizm czy strukturalizm, lecz raczej jako
instrumentarium badawcze, nowe ,wcielenie lingwistyki empirycznej” (Pawlow-
ski 2003:26), w ktérym informatyczne przetwarzanie informacji nie jest przed-
miotem, ale celem badan (por. Rastier 2011:50). Wprawdzie niektdére podejscia
badawcze i wigzace si¢ z nimi sposoby postrzegania dyskursu zdaja si¢ kolidowa¢
z podejsciem korpusowym’, podczas gdy inne wrecz je presuponujg, nie ulega
watpliwosci, Ze metody lingwistyki korpusowej sg stosowane w rozmaitych para-
dygmatach dyskursywnych, zaréwno w anglosaskiej krytycznej analizie dyskursu,
jak i w metodologii wypracowanej na gruncie szkoly francuskiej.

Wyrosta z rewolucji cyfrowej lingwistyka korpusowa doprowadzita do zmian
epistemologicznych i metodologicznych w jezykoznawstwie, otwierajac tym sa-
mym nowe perspektywy badawcze. Jak zauwaza Francois Rastier, poprzez zerwa-
nie z tradycyjnym rozréznieniem na jezykoznawstwo-langue i jezykoznawstwo-

> Jak np. przeszczepienie idei Michela Foucault na grunt niemieckiej lingwistyki tekstu (por.
Angermiiller 2007b).

> Np. w ujeciu postrzegajacym dyskurs jako proces tekst moéwiony, bedacy zdarzeniem komuni-
kacyjnym, zdaje si¢ wyklucza¢ mozliwos¢ analizy korpuséw, tj. zbioréw tekstow bedacych wytwora-
mi procesu (Virtanen 2009, za: Pawlikowska 2012:112). Nie zmienia to jednak faktu, ze prowadzone
sg badania korpusowe nad tekstami méwionymi w ujeciu dyskursywnym (np. Del Ré/Hildrio 2014).
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-parole, wymusila podejscie, ktére pokrywa sie m.in. z translingwistyczna wizja
dyskursu jako spoteczno-jezykowej aktywnosci w okreslonej dziedzinie zycia.
Zdaniem badacza lingwistyka korpusowa polaczyla tradycje logiczno-grama-
tyczng z retoryka i hermeneutyka, umozliwiajac tym samym obserwacje systemu
i zbioru norm, jak réwniez realizujacych si¢ w tych systemach korpuséw. Jako
element posredniczgcy miedzy dwoma wymiarami Rastier wskazuje norme, ktorej
istnienie $wiadczy m.in. o wplywie praktyk spotecznych na powstawanie tekstow.
Teksty z kolei sg traktowane jako zalezne od gatunku, a tym samym - od dyskursu,
a wiec 1 praktyki spotecznej — dlatego tez ich znaczenie mozna okresli¢ wylgcznie
poprzez odniesienie do korpusu* (Rastier 2011:11-52).

Lingwistyka korpusowa zerwala tez z zalozeniami jezykoznawstwa teoretycz-
nego, ktére na podstawie pojedynczych obserwacji, dokonywanych czesto na two-
rzonych ad hoc przykladach, dazyto do sformutowania uniwersalnych prawd o je-
zyku. Wykorzystanie korpuséw umozliwito obserwacje zjawisk nierozstrzygalnych
przez lingwistyke systemowg, np. zaleznoéci miedzy planem tresci i planem wyra-
zania elementow jezyka, i zwrdcenie uwagi na fakt, iz leksyka czy morfosktadnia sa
zalezne od dyskurséw i gatunkow (Rastier 2011:38). Poszerzenie pola obserwacji
i dotarcie do nowych faktéw stalo si¢ wreszcie mozliwe dzigki potaczeniu metod
jako$ciowych i ilo$ciowych rozwijanych na gruncie lingwistyki kwantytatywne;j.

3.2. Metody ilosciowe

Jedna z czesto wymienianych zalet narzedzi ilosciowych wiaze sie z mozliwoscia
dotarcia do niezbitych, liczbowych danych, a takze wykrywania nowych tendencji
czy kierunkow poszukiwan, czesto niebranych pod uwage przez samego badacza
(Mayaftre 2002).

Szerokim zastosowaniem cieszg si¢ liczne oprogramowania i aplikacje, nierzad-
ko udostepniane w ramach otwartych licencji. Dostosowane do réznych jezykow,
a niekiedy nawet i ich odmian analizatory morfologiczne® umozliwiajg okreslenie
stow, ktorych dany leksem moze by¢ wykladnikiem; wskazuja tez wlasciwe temu
leksemowi kategorie morfologiczne, jak liczba, czas itp. Do podstawowych, naj-
cze$ciej uzywanych funkgji zalicza sie przede wszystkim obliczanie i analize list
frekwencyjnych, tj. generowanie list najczesciej wystepujacych stow (zaréwno
pelnych leksykalnie, jak i stow funkcyjnych); wykrywanie kolokacji, tj. najczesciej
wspotwystepujacych elementéw, umozliwiajace w dalszej kolejnosci okreslenie

*  Z tego powodu analizowane korpusy nie sg zbiorami stéw czy przyktadéw, ale ustrukturyzo-
wanymi zbiorami tekstow, dobieranymi wedlug kryterium typologicznego.

> Jak np. TreeTagger, dostosowany m.in. do analizy francuszczyzny pisanej i méwionej (zob.
http://www.cis.uni-muenchen.de/~schmid/tools/TreeTagger/).
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preferencji semantycznej wybranej jednostki leksykalnej; analiz¢ konkordancji,
czyli wystapien danego terminu wraz z kontekstem z prawej i z lewej strony; cluste-
rowanie, tj. wyszukiwanie zbitek migedzywyrazowych wedtug ich struktury, np. fraz
werbalnych czy nominalnych; okre$lanie dyspersji, tj. czestotliwosci wystepowania
jakiego$ elementu w okreslonym obszarze; czy wreszcie stopnia korelacji miedzy
roznymi tekstami (za: Pawlikowska 2012, Kamasa 2014). Te i inne, bardziej za-
awansowane narzedzia analizy ilo$ciowej sg wcigz udoskonalane przez specjali-
stow NLP, zrzeszonych w miedzynarodowych konsorcjach lub wigkszych zespo-
tach badawczych (np. CLARIN, Dariah czy CAHIER, CORLI, IHRIM we Frangji).

Coraz powszechniejszy dostep do narzedzi ilosciowych nie zawsze jest jednak
przyjmowany entuzjastycznie. Zdaniem Thierryego Guilberta eksplozja automa-
tycznych programoéw prowadzi do rosnacego wérdd przedstawicieli nauk humani-
stycznych i spolecznych przekonania o mozliwosci dotarcia do znaczenia poprzez
liczby, a tym samym do czg¢sciowej deprecjacji metod jako$ciowych (Guilbert
2014). W opinii Francine Maziere powszechny dostep do narzedzi analizy ilo$cio-
wej wigze sie wrecz z ich niewtasciwym wykorzystaniem, z odchodzeniem od zato-
zen epistemologicznych analizy dyskursu, pomijaniem kwestii gatunkowych, styli-
stycznych czy wreszcie ignorowaniem zasad tworzenia korpuséw (Maziere 2005).

Z drugiej strony, chociaz metody ilosciowe daja z pewnoscia pelniejszy oglad
tekstow i1 wyreczaja badacza ze zmudnych obserwacji, a w przypadku rozbudo-
wanych korpuséw - z niemozliwych wrecz do przeprowadzenia na papierze ob-
serwacji — nie moga oczywiscie zastapi¢ ludzkiego umystu. Jak zauwaza Rastier,
nie wszystkie dajace zmierzy¢ sie w korpusie parametry okazuja si¢ relewantne.
Za taki parametr uznaje si¢ czgsto frekwencje catkowita danego stowa, ktora po-
zwala wprawdzie okresli¢ tematyke tekstu, ale nie wskazuje innych jego wiasci-
wosci. Jednoczesnie interesujace, cho¢ czesto niebrane pod uwage, sa elementy
o niskiej (hapax) lub zerowej (nullax) frekwencji® - (za: Rastier 2011:49).

Mankamenty wybranych metod wskazuje réwniez Victoria Komasa, zauwaza-
jac, ze analiza konkordancji prowadzi wprawdzie do rekonstrukcji dyskursywnego
funkcjonowania stowa, ale nie pozwala odtworzy¢ zawartej w tekscie idei, wyraza-
nej innymi $rodkami i za pomocg innych, oprocz faczliwosci, polaczen miedzywy-
razowych (Komasa 2014). I chociaz prowadzone sg obecnie prace nad zaawansowa-
nymi narzedziami majacymi prowadzi¢ do dezambiguizacji znaczen, wykrywania
wyrazen temporalnych czy relacji semantycznych (Pawtowski 2015), to jednak nie
s3 one w stanie rozpoznac bardziej skomplikowanych form interpretacyjnych’.

¢ Za symptomatyczny mozna uznaé np. brak stowa homme (‘cztowiek’) w tekstach o tematyce
rasistowskiej (za: Rastier 2011:49).

7 Np. anafor opartych na skojarzeniach, jak ta w klasycznym przykladzie taczacym skojarze-
niem wie$ z ko$ciotem: Nous entrames dans un village. Léglise était située sur une hauteur (Kleiber
1992).
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Idealnym rozwigzaniem dla badacza rozbudowanych korpuséw wydaje sie
wigc metoda oparta na triangulacji metodologicznej. Dwa tradycyjnie wskazywa-
ne przez lingwistyke korpusowa podejscia polegaja kolejno na wczesniejszym sta-
wianiu hipotezy i jej weryfikacji za pomocg danych korpusowych (corpus-based
analysis) lub, przeciwnie, na obserwacji zebranych danych bez stawiania wstep-
nych hipotez, w ktorej to korpus wyznacza $ciezki poszukiwan (corpus-driven
analysis) (Lewandowska-Tomaszczyk, za: Pawlikowska 2012:116). Jak pokazuje
Mayaftre, analizy ilo$ciowa i jako$ciowa moga dopelnia¢ si¢ na kazdym ich etapie,
taczac podejscie indukeyjne z dedukceyjnym. Zaleta takiego polaczenia jest, oprocz
technicznego usprawnienia badan, unikniecie ryzyka stawiania apriorycznych hi-
potez i ustalania tego, co warte zbadania, a jednocze$nie pominiecia elementow
istotnych (Mayaftre 2014).

Komplementarno$¢ obu metod ukazal Mayaffre m.in. w analizie przemdéwien
francuskich prezydentéw V Republiki. Przeprowadzona w pierwszej kolejnosci
analiza statystyczna korpusu wykazala wysoka frekwencje uzycia nacechowane-
go zaimka wskazujacego ¢a® w przemodwieniach jednego z prezydentow, Nico-
lasa Sarkozyego. Rezultat wskazany przez narzedzia ilosciowe zachecit badacza
do postawienia pytania o przyczyny tego stanu rzeczy i sformulowania hipotezy
badawczej zwigzanej z ewentualng banalizacja jezyka politycznego na przetomie
XX/XXI wieku. Weryfikacje hipotezy umozliwilo ponowne zastosowanie metody
ilosciowej, ktdra polegala na analizie morfologicznej wszystkich korpuséw, ich le-
matyzacji i poréwnaniu uzycia zaimkow wskazujacych w przemoéwieniach innych
prezydentéw. Obecnos¢ zaimkéw nienacechowanych w pozostatych korpusach
doprowadzila do falsyfikacji tezy o banalizacji jezyka politycznego i do postawie-
nia kolejnych pytan badawczych, tym razem o mozliwe przyczyny uzycia formy
nacechowanej w przemowieniach Sarkozyego (tik nerwowy, strategia retorycz-
na, element ideologii itp.). Automatyczna ekscerpcja kontekstow uzycia zaimka
wskazujacego w funkcji podmiotu oraz ich analiza jako$ciowa pozwolita wresz-
cie okresli¢ funkcje zaimka, ktory w opinii badacza stuzyt do podkreslania przy-
naleznosci nadawcy i odbiorcéw przemoéwien do wspdlnoty o podobnym $wia-
topogladzie oraz zakladaniu ich niemego przyzwolenia na przekazywane tresci
(Mayaffre 2014).

8 Zaimek wskazujacy ¢a, bedacy mniej oficjalnym odpowiednikiem zaimka ztozonego cela,
stuzy do deiktycznego wskazywania nieokreslonych desygnatéw. Moze tez mie¢ wydzwiek pejora-
tywny, gdy wskutek jego uzycia desygnat zostaje pozbawiony wlasciwej mu denominacji (Riegel et al.
1994:206).
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4. Triangulacja metodologiczna
w analizie konstrukcji znaczeh

Jak zostalo pokazane wyzej, triangulacja metodologiczna znajduje wspdlczesnie
zastosowanie m.in. w badaniach nad dyskursami. Jest m.in. zalozeniem logome-
trii’, ktora stawia sobie za cel opisanie mechanizmoéw ksztaltujacego sie w dyskur-
sach znaczenia.

Postrzeganie znaczenia jako ksztaltujacego si¢ w dyskursie nie musi wcale po-
cigga¢ za sobg radykalnego konstruktywizmu, ktéry podaje w watpliwos¢ wszel-
kie stale znaczenie. Badanie dyskursywnych mechanizméw konstrukeji znaczen
opiera sie na przeswiadczeniu, ze w procesie konstruowania si¢ znaczenia stale,
konwencjonalne elementy znaczeniowe laczg sie z tymi konstruowanymi dyskur-
sywnie (por. Kleiber 1997). Ich analiza wydaje si¢ niezwykle istotna w wypadku
tych dyskursow, ktdre odgrywaja znaczaca role w ksztaltowaniu swiadomosci spo-
teczenstw i kreowaniu postaw. Takim typem dyskursu jest z pewnoscig np. dys-
kurs prasowy, w ktorym przy okazji przekazywania informacji, opisywania czy
wyjasniania rzeczywisto$ci sg tejze rzeczywisto$ci nadawane znaczenia.

Spoleczne oddzialywanie konstruowanych w prasie znaczen mozliwe jest dzig-
ki podwdjnej roli pamieci. Z jednej strony prasa, magazynujac tresci zwigzane
z wiedzg czy przekonaniami, stale odwolujac si¢ do predyskursu'® czy wreszcie
przywolujac wspomnienia z pamieci czytelnika (Moirand 2007:116), staje si¢
no$nikiem tej pamieci. To wlasnie w dyskursie prasowym, bedacym miejscem
»spotkania” i oddzialywania na siebie réznych dyskursow, ta interdyskursywna'!
pamie¢ odgrywa niezwykle istotng role. Z drugiej strony natomiast powtarzane,
przeformulowywane i nieustannie modyfikowane tresci oddzialuja na pamigé
kognitywna jednostek, ale takze na pamie¢ wspdlnotowa. Obarczone znaczenia-
mi nadawanymi i rozpowszechnianymi w dyskursie medialnym stowa trafiajg do
szerszego obiegu informacyjnego i nierzadko utrwalajg sie w postaci tzw. formul,
tj. obecnych w debacie publicznej zleksykalizowanych wyrazen, ktére odzwiercie-
dlajg istotne kwestie polityczne i spoteczne (jak np. pieriestrojka, czystka etniczna,
globalne ocieplenie itp., zob. Krieg-Planque 2009).

° W przeciwienstwie do rozwijajacej si¢ od lat 60. leksykometrii, badajacej teksty na poziomie
stéw i krytykowanej ze wzgledu na niemozliwo$¢ dotarcia do znaczenia, logometria stawia sobie za
cel badanie dyskursow i nieograniczanie analizy do poziomu powierzchniowego, m.in. poprzez uzu-
pelnienie analizy tekstow nielematyzowanych o analize lematéw. Stanowi to punkt wyjscia do analiz
gramatycznych i skladniowych (Mayaffre 2005).

10" Czyli wszystkiego, co istnieje przed dyskursem, np. wiedza wspdlna, stereotypy, ramy, skryp-
ty itp. (Paveau 2011:19).

" Jak nazywa ja Sophie Moirand, odwolujac si¢ do koncepcji pamieci dyskursywnej Jeana-
-Jacquesa Courtine’a (por. 2000:129).



Triangulacja metodologiczna w analizie dyskursu 47

Dotarcie do §ladow konstytuujacej si¢ pamieci i uchwycenie poczatkowej fazy
dyskursywnej konstrukeji znaczenia jest mozliwe dzieki analizie proceséw nomi-
nacyjnych dotyczgcych istotnych, opisywanych przez prase wydarzen. Nazywajac
zdarzenia, tj. fakty zakldcajgce naturalny bieg rzeczy i prowadzace do zmian w or-
ganizacji §wiata zaréwno na plaszczyznie materialnej, jak i duchowej (prowadzace
np. do zmiany pogladdw) (za: Mercier 2006:24), prasa kategoryzuje je i nadaje im
tym samym spoleczne znaczenie'.

Wplyw wydarzen na konstruowanie sie znaczen spotecznych moze by¢ przed-
miotem badan Igczacych podejscie ilosciowe z jakosciowym. Z jednej strony
postrzeganie dyskursu jako aktywnosci spoteczno-jezykowej, majacej wpltyw na
powstawanie tekstow, wymusza wrecz podejscie korpusowe. Obserwacja i analiza
korpuséw realizujacych sie w ramach danego dyskursu wiaze si¢ z koniecznoscig
skonstruowania takiego zbioru, dobranego wedlug kryterium typologicznego
(korpusu pelnotekstowego i specjalistycznego, np. korpusu tekstow prasowych
o charakterze informacyjnym, dotyczacych wybranego etapu rozwoju'* danego
wydarzenia realnego). Biorac pod uwage niewielka liczbe, a przede wszystkim
ograniczong dostepnos¢ korpuséw specjalistycznych i petnotekstowych, skon-
struowanie korpusu jest warunkiem koniecznym dalszej analizy. Jesli za cel badan
postawi¢ sobie opis konstruujacego sie w dyskursie znaczenia, nalezy wzig¢ pod
uwage fakt, ze jedynie wysoka powtarzalno$¢ pewnych tresci czy struktur moze
$wiadczy¢ o rzeczywistym konstruowaniu si¢ tego znaczenia. Co za tym idzie,
korpus spelniajacy warunek reprezentatywnosci musi by¢ wzglednie rozbudowa-
ny", a to z kolei zach¢ca do wykorzystania automatycznych narzedzi umozliwia-
jacych zapisanie tekstow na nosniku (np. z uzyciem aplikacji do rozpoznawania
pisma) i zminimalizowania koniecznosci ich Zzmudnego przepisywania. Wykorzy-
stanie automatycznych narzedzi wigze sie w tym wypadku réwniez z konieczno-
$cig dostosowania utworzonych korpuséw do dalszej ,,obrobki” (zapis w formacie
txt. czy xml), ale takze z mozliwoscig tworzenia podkorpuséw, ktére moga by¢
z sobg poréwnywane.

Z koniecznos$ciag obserwacji cech powtarzalnych wigze sie kolejny argument
przemawiajacy za wykorzystaniem metod ilosciowych, pozwalajacych wskaza¢
elementy o najwigkszej frekwencji (mierzonej np. poprzez wskazniki odchylenia

2 Nominacja jest definiowana wtasnie w kategoriach jezykowych i spotecznych zarazem (por.
Siblot 1997).

¥ Tzw. momentu dyskursywnego, w ktorym zdarzenie bylo najczesciej opisywane przez prase.

4 Rozmiary korpusu zalezg oczywiécie od postawionych celéw i zalozen. Np. analizowany przez
Marie Veniard korpus tekstow prasowych, dotyczacych dwoch wydarzen o charakterze konfliktowym
- konfliktu zbrojnego w Afganistanie oraz konfliktu spotecznego zwigzanego z protestami francu-
skich pracownikéw sektora rozrywkowego - liczyl ponad trzy miliony okurencji (zob. Veniard 2013).
Za reprezentatywne uznaje sie jednak takze korpusy mniejszych rozmiaréw.
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standardowego wzgledem $redniej frekwencji w korpusie bedacym punktem od-
niesienia).

Obserwacja powtarzalnych — a wiec bardziej zapamietywalnych - leksemdw
musi zosta¢ uzupelniona o opis ich preferencyjnego funkcjonowania w tekstach.
Zakladajac, ze znaczenie nie konstruuje si¢ wylacznie na poziomie leksykalnym,
ale tez sktadniowym czy interdyskursywnym, wskazane wydaje si¢ okreslenie tzw.
profili leksykalno-dyskursywnych'® analizowanych okreslen, ktorych analize jako-
$ciowa ulatwi z pewnoscia wczesniejsze zbadanie konkordancji.

Na ksztaltowanie sie znaczenia wplywajg rowniez przeformulowania najcze-
$ciej wystepujacych leksemow, tj. inne okreslenia o tych samych co leksem wyj-
sciowy wlasciwoséciach desygnacyjnych. Ich wykrycie na poziomie zdaniowym
moze by¢ czesciowo zautomatyzowane dzieki wezesniejszemu okresleniu wyktad-
nikéw semantycznej ekwiwalencji (np. czasownikdéw wprowadzajacych orzeczenie
imienne). Wiecej trudno$ci moze natomiast sprawia¢ okreslenie przeformulowan
na poziomie transzdaniowym, realizujgcych si¢ w sieci diaforycznej (w postaci
anafor i katafor), jak rowniez wykladnikéw ekwiwalencji in absentia. Z tego po-
wodu nieuniknione jest siggnigcie po metody interpretacyjne.

Czesciowo zautomatyzowane ustalanie zbioru powtarzalnych lekseméw wraz
z ich przeformulowaniami musi oczywiscie zosta¢ uzupelnione o pogtebiona
analiz¢ ich funkcjonowania. Nie ulega jednak watpliwosci, ze polaczenie metod
ilo$ciowych i jakosciowych moze t¢ obserwacje usprawnié, ale tez wskaza¢ nowe
$ciezki poszukiwan.

5. Podsumowanie

Ze wzgledu na istotne réznice miedzy jezykoznawczymi paradygmatami analizy
dyskursu wspdlna refleksja przedstawicieli odmiennych tradycji jest warunkiem
koniecznym poglebienia $wiadomosci i wprowadzenia terminologicznych ujed-
nolicen. Dyskusja o metodologii badan nad dyskursem moze opierac si¢ na tym,
co wspdlne odmiennym paradygmatom, jak np. metodologia oparta na triangula-
cji metodologicznej. Niewatpliwa zaletg tej metody jest mozliwos¢ dostosowania
jej do réznych zalozen badawczych i odmiennie definiowanych statuséw ontolo-
gicznych dyskursu.

Oprocz technicznego usprawnienia badan triangulacja metodologiczna pro-
wadzi réwniez do ich obiektywizacji. W najwigkszym stopniu umozliwia bowiem
zastosowanie podej$cia nomotetycznego i formulowanie generalizacji.

!> W ujeciu Marie Veniard rozumiany jako najczestszy sposob funkcjonowania stowa na pozio-
mie semantycznym, sktadniowym, syntagmatycznym, tekstowym, wypowiadawczym i interdyskur-
sywnym (2013:55).
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Polaczenie metod ilosciowych z jakosciowymi daje takze mozliwie szeroki
oglad analizowanych zjawisk. Oferuje narzedzia pozwalajace zrozumie¢ przyczy-
ny zjawisk, scharakteryzowa¢ poszczegélne czesci procesu czy przesledzic¢ jego
ewolucje. Jak zostalo pokazane, w wypadku badan nad dyskursem moze postuzy¢
obserwacji proceséw konstruujgcego sie w dyskursach znaczenia, cho¢ oczywiscie
znajduje tez zastosowanie w analizie innych aspektow dyskursu.
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Uber den Diskussionsbedarf.
Methodologische Triangulation in der Diskursanalyse

Trotz vieler Unterschiede zwischen den linguistischen Forschungsparadigmen, die sich mit
Diskurs befassen, gibt es einige Gemeinsamkeiten, die die Diskussion effektiv steuern kon-
nen. Eine davon ist sicherlich der hiaufige Einsatz von Methoden der quantitativen Linguis-
tik und Korpuslinguistik. Ziel dieses Beitrags ist es, die Komplementaritdt von qualitativen
und quantitativen Methoden und die mégliche Verwendung der methodologischen Trian-
gulation in der Diskursanalyse anzudeuten.
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Francuska szkota analizy dyskursu:
inspiracje i perspektywy

Zwracajac sie do romanistki o zabranie gtosu w dyskusji nad dyskursem, organiza-
torzy wroctawskiego spotkania brali pod uwagg, jak sadze, z jednej strony ogélne
przedstawienie studiéw nad dyskursem we Francji czy szerzej — w krajach franko-
foniskich, a z drugiej, dzieki obecnosci kolegéw germanistow, anglistow i poloni-
stow, konfrontacje z koncepcjami prezentowanymi w niemieckiej, amerykanskiej
i polskiej lingwistyce dyskursu. Dyskurs jest z pewnoscig kategorig transdyscy-
plinarng. W badaniach polskich znane sg gléwnie koncepcje amerykanskie w tej
dziedzinie, spopularyzowane dzieki pracom Anny Duszak. Niewatpliwie czesto
obecni sg tez w polskich badaniach nad dyskursem przedstawiciele niemieckiej
lingwistyki tekstu. Mala popularnoé¢ francuskiej szkoly jest wynikiem braku ttu-
maczen oraz podrecznikéw syntetyzujacych wiedze o dokonaniach francuskich
dyskursologow. Oczywiscie polscy romanisci sledzg od lat rozwdj tej dyscypliny.
Pojawily si¢ bardzo interesujace prace obecnych na tej konferencji Elzbiety Biardz-
kiej z Uniwersytetu Wroctawskiego i Anny Dutki-Mankowskiej z Uniwersytetu
Warszawskiego, a takze Ewy Miczki z Uniwersytetu Slaskiego, dotyczace analizy
francuskiego dyskursu medialnego. W swoich rozwazaniach autorki wykorzystuja
roznorodne instrumentarium francuskiej szkoty analizy dyskursu, osiagajac inte-
resujgce rezultaty. Ostatnie lata przyniosly jednak poprawe takze w zakresie ,,przy-
swajania” polskiemu $rodowisku francuskiego wktadu w badania nad dyskursem
dzigki publikacjom Haliny Grzmil-Tylutki, ktéra w swoich pracach, a przede
wszystkim w dwdch monografiach (2007, 2010) podjeta probe dokonania syntezy
francuskiej tradycji badan nad dyskursem. Te prace sa dostepne w jezyku polskim
i, jak sadze, znane s3 polskim badaczom dyscypliny. Dlatego w swoim przegladzie
stanu badan bede odwotywac si¢ do jej prac, ale skoncentruje sie na kilku aspek-
tach mniej akcentowanych przez autorke. Grzmil-Tylutki, ktéra budujac swoja
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wizje¢ historii analizy dyskursu we Francji, opisujac stan aktualny badan i progno-
zujac przyszlos¢ tej metodologii, pozostaje wierna dwdm przedstawicielom tej
dyscypliny we Francji - Dominiqueowi Maingueneau i Patrickowi Charaudeau.

Szczegolnie wazng postacia jest Dominique Maingueneau, poczgtkowo pro-
fesor na Uniwersytecie w Amiens, a nastepnie na Uniwersytecie Paris XIIIL. Jemu
francuska analiza dyskursu zawdziecza pierwsze syntezy, proby scalenia wielu
kierunkéw obecnych we francuskim jezykoznawstwie od lat 70. XX w. Opubli-
kowane w licznych pracach poglady badacza ewoluowaty wraz ze zmianami pro-
blematyki badawczej i pozwolity mu na wyselekcjonowanie podstawowych cech
charakterystycznych dla dyskursu i stworzenie aktualnego wcigz programu anali-
zy dyskursu. Patrick Charaudeau, profesor Uniwersytetu Paris XIII, stworzyt tam
centrum badan nad réznymi kodami semiologicznymi (jezyk, obraz, ruch), kto-
rego celem jest wykorzystanie semiologii do analizy dyskurséw przede wszystkim
medialnych. Badania te majg charakter wybitnie interdyscyplinarny. Obaj uczeni
sg autorami ,,Encyklopedycznego stownika analizy dyskursu”, wydanego w 2002 r.,
bedacego podstawowym kompendium wiedzy na temat historii i gtéwnych poje¢
francuskiej szkoly analizy dyskursu. Wida¢ tam wyraznie oryginalnos¢ réznych
etapow francuskiej mysli na temat dyskursu, wywodzacej sie z réznych dziedzin
humanistyki - filozofii, socjologii, politologii, ale takze przenikanie koncepcji
amerykanskich, niemieckich, rosyjskich i innych. Dlatego mozliwo$¢ skonfronto-
wania w ramach tej konferencji dorobku lingwistyki amerykanskiej i niemieckiej
w tym zakresie ze stosunkowo malo znang francuska szkolg analizy dyskursu wy-
daje si¢ bardzo interesujaca. Jest to tym bardziej ciekawe, ze to wlasnie we Francji
znajduja sie chyba najstarsze zrodta refleksji nad dyskursem. Niektorzy badacze
okreslaja je jako efekty ,tygla francuskich tradycji” (Paveau/Sarfati 2008:228).
Sa to: prowadzone juz od $redniowiecza filologiczne badania tekstow, co nazywa
sie czesto tradycja cywilizacji ksigzki i interpretacji, jeden z filaréw ksztalcenia
humanistycznego we francuskiej szkole tzw. ,explication de textes’, czyli oparte
na klarownych regutach komentarze tekstow oraz pewien rodzaj fermentu inte-
lektualnego, ktéry zaowocowal w latach 60. XX w. pracami Foucault, Kristevej,
Derridy, Barthesa i innych. Prowadzone z pozycji filozofii, krytyki literackiej, psy-
chologii i jezykoznawstwa badania nadaly nowy impuls refleksji jezykoznawczej,
wprowadzajac perspektywe dyskursywng do strukturalistycznej wersji opozycji
»langue—parole” de Saussurea.

W moim przegladzie problematyki dyskursu w ujeciu francuskiej szkoty dys-
kursu, z natury rzeczy bardzo skrétowym i subiektywnym, chciatabym przed-
stawi¢ nastepujgce aspekty francuskiej specyfiki: 1) definicje zjawiska dyskursu,
2) prébe sformutowania okreslajgcego pewne badania nad dyskursem, ktére zo-
staly nazwane pozniej analizg dyskursu, 3) charakterystyke szczegdlnej propozycji
badawczej, ktora zostala okreslone jako francuska szkota dyskursu i znalazta juz
swoje miejsce wsrod teorii jezykoznawczych XX i XXI w.
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Termin dyskurs, ktory stal sie obecnie umi¢dzynarodowiony, jest kategoria
rozmyta, przez wielu badaczy definiowang bardzo réznie. Jest to argumentem na
rzecz przedstawienia, nawet w sposéb bardzo skondensowany, jaki sens zostat
mu przypisany w kontekscie kultury francuskiej. Stowo o tacinskiej etymologii,
oznaczajace jako forma verbum rozbiec, rozproszy¢ sig, w formie nominalnej jako
discursus nabralo w jezyku starofrancuskim znaczenia przeno$nego (‘rozmowa,
dyskusja, stosunki towarzyskie’). W jakiej$ mierze takie funkcjonowanie tego
wyrazenia wydaje sie nam wspolczesne (wies¢ dyskurs). Jako termin naukowy
zwigzany z refleksjg nad jezykiem jest obecny we francuskiej dydaktyce hotdu-
jacej przez wieki retoryce. Na dobre pojawia si¢ we wczesnych wersjach analizy
dyskursu w epoce strukturalizmu, a jego uzycie wymaga konfrontacji z takimi po-
jeciami, jak jezyk (langue), mowa (parole), a takze charakterystycznego dla reflek-
sji francuskiej terminu wypowiedz/wypowiadanie (énonciation/énoncé). Zgodnie
z niektérymi sugestiami (Grzmil-Tylutki 2010:10) termin dyskurs nalezy umie-
$ci¢ miedzy langue a parole. Francuska szkota podkresla bowiem jego spoteczny,
instytucjonalny aspekt. Oznacza to, iz nie mamy do czynienia z abstrakcyjnym
systemem znakow ani indywidualnym jednostkowym uzyciem jezyka, lecz efek-
tem norm wplywajacych na relacje cztonkéw okreslonej spotecznosci. Wspdlnota
dyskursywna nie jest tozsama ze wspélnota jezykowa. Jej wyznacznikiem moze
by¢ funkcjonowanie w okreslonej grupie zawodowej. Mozna przyja¢, ze takie
okreslanie dyskursu, oddalajace nas od zalozen de Saussure’a, jest poklosiem zbli-
zenia do innych nauk humanistycznych, takich jak filozofia, historia, socjologia,
psychoanaliza, od ktérych on chciat uwolni¢ teorig jezyka.

Kazda préba usystematyzowania pojec i stworzenia spojnej teorii dyskursu we
francuskiej refleksji jest niestychanie skomplikowana ze wzgledu na pojawienie si¢
w latach 60. XX w. wielu pradéw postugujacych sie réznymi zespotami pojec, roz-
nymi narzedziami badawczymi i przede wszystkim réznicujacymi przedmiot swo-
ich badan. Bo zanim pojawi si¢ we Francji termin analiza dyskursu (1969)
i proby zdefiniowania dyskursu jako zdarzenia komunikacyjnego, rozwijaja sie
jezykoznawcze teorie wypowiadania, stawiajace w centrum swoich
badan fakt tworzenia wyp owiedzi. Najczesciej mowi sie, iz wypowiedz posta-
wil w centrum zainteresowania Emile Benveniste, stawiajac podwaliny pod roz-
woj badan nad rzeczywistymi wypowiedziami. Jego koncepcja formalnego apa-
ratu wypowiadania i opis sytuacji wypowiadania za pomocg analizy parametréow
wpisanych w formy jezyka poprzez deikse zapowiadaly niewatpliwie nowy roz-
dziat w badaniach jezykoznawczych opartych na interakcji werbalnej. Osobiscie
jestem jednak podobnego zdania jak ci jezykoznawcy, ktorzy mowia o spusciznie
Charlesa Bally'ego jako zrodle nowych sposobéw myslenia o jezyku. Jego ,Traité
de stylistique francaise” opublikowane w 1909 r. jest dla mnie stalym i ciagle aktu-
alnym Zrédtem inspiracji do szukania odpowiedzi na pytania, jakie stawia uzycie
jezyka. Paradoksalnie wiec uczen i wspolautor ,, Kursu jezykoznawstwa ogélnego”
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wypowiedzial si¢ w opozycji do podstawowych tez swego mistrza. W latach 60.
zostal tez odkryty we Francji Michait Bachtin. Jego koncepcja jezyka funkcjo-
nujacego w wymiarze spofecznym tez brata w oczywisty sposéb pod uwage rze-
czywistg produkcje jezykowg. Mimo znanego od dawna schematu komunikacji
Romana Jakobsona odkryta przez francuskich jezykoznawcow teoria polifonii
Bachtina zainicjowata wiele badan dotyczacych podmiotu wypowiedzi.
Na odkrywaniu heterogenicznej struktury wypowiedzi opart swoje prace Oswald
Ducrot. Przyjecie wypowiadania jako procesu konstruowania wypowiedzi wpro-
wadzato do rozwazan podmiot méwigcy i odbiorce. Jednakze Ducrot byl daleki
od zainteresowania si¢ nimi jako pragmatycznymi uczestnikami aktu komuni-
kacyjnego. Dla niego wieloglosowos§¢ wypowiedzi realizowala sie poprzez czysto
jezykowe formy i strukture logiczna, ktora pozwalala na odczytanie jednego wta-
$ciwego podmiotu bioracego odpowiedzialno$¢ za sens wypowiedzi. Stad tez ten
wybitny jezykoznawca i tworca szkoly ,,semantyki zintegrowanej” odzegnywal sie
od uwazania go za przedstawiciela pragmatyki. Analizujac podstawowe pojecia,
ktérymi postugiwali sie Benveniste czy Ducrot, widzimy, Ze nie uzywali oni po-
jecia dyskursu (chociaz u Benveniste’a pojawia si¢ ono, ale w catkowicie innym
znaczeniu w schemacie struktury czasowej: dyskurs vs. historia). Odchodzac od
strukturalistycznej opozycji langue-parole w kierunku tworzenia teorii wypowia-
dania, wykraczali poza zdanie, ale starali si¢ utrzyma¢ wypowiedz (¥noncé’) na
plaszczyznie jezyka.

Innym nurtem obok teorii wypowiadania, ktory rozwija sie we francuskiej
nauce o jezyku w tym samy okresie, jest lingwistyka tekstu. Pojawiaja si¢
w latach 70. we Frangcji prace niemieckie (Langa, Thummela i przede wszystkim
Weinricha). Juz wecze$niej formutowane byly postulaty (szczegélnie w semiotyce
literackiej — Kristeva, Barthes, Genette, Greimas), by przedmiotem refleksji byly
jednostki przekraczajace rozmiar zdania, czyli tekst. Podobne tendencje do
nadawania przedmiotowi badan wymiaru transfrastycznego pojawiajg sie w szwaj-
carskiej semiologii Grize’a. Z pewnoscia jednak nie mozna utozsamia¢ pojecia
tekstu z dyskursem na tym etapie francuskich nauk o jezyku. Najbardziej dobitnie
sprecyzowal to pozniej jezykoznawca szwajcarski Jean-Michel Adam: ,, DYSKURS
= Tekst + warunki produkeji stownej / TEKST = Dyskurs — warunki produkgji
stownej. [...] Innymi stowy, dyskursem jest wypowiedzenie, ktére mozna oczywi-
$cie scharakteryzowa¢ cechami tekstowymi, ale jest to przede wszystkim akt dys-
kursywny dokonywany w jakiej$ sytuacji (z uczestnikami, instytucjami, miejscem,
czasem [...]” (Adam 1990:23, 218). Mozna wigc powiedzie¢, iz dyskurs staje sie
przedmiotem badan, gdy w centrum uwagi pojawia si¢ kontekst, czyli pozajezy-
kowe parametry jego wytwarzania. Badacz wykracza poza ramy jednostkowych
izolowanych przykladdéw, pracuje na korpusach tworzacych spojng instytucjonal-
ng calos¢. Podkreslenie wagi pozajezykowych parametréw konstruowania wypo-
wiedzi czy dyskursu zbliza ten sposdb pojmowania przedmiotu badan do teorii
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pragmatycznych. W teorii Ducrota pojawia si¢ nawet termin prawa dyskursu
(‘lois du discours’), czesto zresztg konfrontowany czy nawet mylony z pojeciami
amerykanskiej pragmatyki.

Jednakze to podkreslenie charakteru instytucjonalnego dyskur-
su wydaje mi si¢ bardzo charakterystyczne dla teorii francuskich. Jest to niewat-
pliwie echo ,formacji dyskursywnej Michela Foucault, czyli powigzania produk-
cji tekstowej z doktryng ideologiczng” (Grzmil-Tylutki 2010:11). Wspomnialam
juz wczesniej o roli szczegdlnego kontekstu intelektualnego we Francji w drugiej
polowie XX w. W epoce rozwoju strukturalizmu jezykoznawstwo dominowato
wsrod nauk humanistycznych. Jego pozycja w badaniach nad dyskursem stata si¢
pomocnicza, poniewaz coraz wazniejsza role zaczely odgrywac inne nauki, takie
jak socjologia, psychoanaliza. Jednakze najwiekszy wplyw na ewolucje tendencji
jezykoznawczych miala filozofia. Paradoksalnie stworzyla ona platforme teore-
tyczng w opozycji do strukturalizmu de Saussure’a, ktory chcial uczyni¢ z nauki
o jezyku dyscypline autonomiczna.

Dwa wielkie nazwiska, ktore zostawily trwaly $lad i nadaly kierunek rozwojowi
dyscypliny nazwanej pdzniej analizg dyskursu, to Michel Foucault (1926-1984)
i Louis Althusser (1918-1990). Foucault, zdaniem Maingueneau, ktéry uwazany
jest za kontynuatora jego sposobu myslenia, koncentruje swoje poszukiwania nie
nad jezykiem, ale nad praktykami dyskursywnymi, wprowadzajac do dyskusji pa-
rametry praktyk spotecznych. Jak pisza Paveau/Sarfati (2008:233, 234), stad wy-
wodzi si¢ pojecie wspdlnoty dyskursywnej, ktora nie jest tozsama ze wspdlnota je-
zykowa. Celem badan sg relacje migdzy praktykami dyskursywnymi a praktykami
spolecznymi. Badacz obserwuje pewne prawidtowosci aktywnosci dyskursywnej,
a wiec uzywania okreslonej grupy wypowiedzen w otoczeniu formacji spotecz-
nej. Foucault, dazac do nadania swej teorii pewnego rygoryzmu, stara si¢ ustali¢
parametry pozwalajace mowi¢ o dyskursie np. medycznym czy gramatycznym.
Sa to: przedmioty (np. rodzaj choroby dla dyskursu medycznego), sposoby wypo-
wiadania (uzycie pewnego modelu funkcjonalnego dla jakiego$ typu dyskursu),
pojecia (zespot statych poje¢ uzywanych w danej dziedzinie), wybory tematyczne
(a wlasciwie strategie my$lenia porzadkujace czy konstruujace wywod). Wykrycie
regularnosci w zalezno$ciach miedzy tymi parametrami pozwala méwic¢ o ,,for-
magcji dyskursywnej”. Mimo wigc przesuniecia akcentu z refleksji nad jezykiem
na element relacji dyskursywnych i spotecznych, zaproponowana przez Foucault
definicja dyskursu jako ,,zbidr wypowiedzi nalezacych do jednej formacji dyskur-
sywnej” (1977:150) niewatpliwie zawiera takze komponent jezykowy. Jednakze
w opisie praktyki dyskursywnej przywraca pierwszenstwo regutom historycznym,
ktdére w okreslonej epoce i otoczeniu spotecznym determinujg funkcje wypowie-
dzeniowe. To one decyduja o powstawaniu swoistego ar chiwum, rozumianego
nie jako zgromadzong wiedz¢ o $wiecie, zapisang w niezliczonej ilosci tekstow,
ale jako system regul i praktyk, ktérych znajomo$¢ i wlasciwe uzycie pozwalajg
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na ekonomiczne wykorzystanie do zauwazenia pewnych relacji uktadajacych sie
w systemy. Pytanie, ktére pojawia sie w praktyce dyskursywnej, dotyczy statusu
podmiotu. Kim on jest? Jaka jest jego pozycja instytucjonalna? Zdaniem Foucault
podmiotem nie jest autor wypowiedzi. Prawo do wzigcia odpowiedzialno$ci wy-
nika z systemu regul instytucjonalnych, warunkéw prawnych. Problem podmiotu
pojawi sie w tym okresie w wiekszo$ci koncepcji: w teorii wypowiadania, filozofii
Althussera, teorii polifonii Ducrota. Natomiast pojecie ,,archiwum” Foucault pod-
legalo ewolucji u jego kontynuatoréw (Guilhaumou, Maldidier), by ostatecznie
w stowniku analizy dyskursu (Mainguenau/Charaudeau 2002) formacja dyskur-
sywna zostala zastgpiona terminem archiwum, w ktérym zebrane wypowiedzenia
»$3 nierozlacznie zwigzane z pamiecia i instytucjami, ktére im nadajg wladze, jaka
poprzez nie si¢ uwierzytelnia® (2002:62). Dwa stowa, ktore pojawiaja sie w tej de-
finicji, czyli instytucje i wladza, bedg wyrazniej obecne w koncepcjach Althussera.
Koncentruje si¢ on na problemach ideologii, wladzy, walk spotecznych i politycz-
nych. Jest wyznawca filozofii marksistowskiej i proponuje jej nowe odczytanie.
Wysuwa pojecia ,,represyjnego aparatu panstwowego” i ,ideologicznego aparatu
panstwowego” (ogol instytucji). W jego wywodach filozoficznych formutowanych
w ramach ideologii marksistowskiej pojawiajg si¢ elementy zaczerpniete z psycho-
analizy. Jednak podstawowq tezg jest stwierdzenie, ze ideologia istnieje material-
nie. Podobnie jak u innych przedstawicieli filozofii w tym okresie szczegdlnie in-
teresujacym przykladem relacji miedzy ideologia a jednostka jest rola podmiotu.
Nie ma on charakteru autonomicznego, jest produktem ideologii. Jeszcze dalej
w tym ,,ubezwlasnowolnieniu” podmiotu idzie kontynuator Althussera Michel
Pécheux, ktéry wprowadza pojecie przedkonstruktu, twierdzac, ze dyskurs two-
rzony przez podmiot jest juz w pewnej mierze zaprogramowany przez ideologie.

Przedstawiona powyzej bardzo skrétowo i selektywnie aktywnos¢ intelektual-
na francuskich badaczy od korca lat 60. XX w. dowodzi, ze teorie dyskursu odgry-
waja coraz wigkszg role w naukach spoltecznych. Jezykoznawcy staraja sie pozo-
sta¢ w ramach badan nad jezykiem albo, czedciej, faczy¢ dwa wymiary: jezykowy
i spoteczny. Swiadczy o tym wspomniana wcze$niej definicja dyskursu Adama,
roznicujaca tekst i dyskurs.

Przedstawitam dotad tylko niektére tendencje w nauce o jezyku we Francji,
ktére mozna réznie klasyfikowac: jako jezykoznawcze koncepcje wypowiada-
nia, jezykoznawcze koncepcje dyskursu, lingwistyke tekstu zdazajaca w kierun-
ku pragmatyki tekstu. Wszystkie wpisujg si¢ w jakiejs mierze w analize dyskursu,
cho¢ termin nie byt w powszechnym uzyciu.

Formalnie termin ,,analiza dyskursu” pojawil sie w 1969 r. w 13. numerze cza-
sopisma francuskiego ,,Langages” pt. ,Lanalyse du discours”, nawigzujacego do
klasycznego juz artykulu Harrisa ,,Discourse analysis” z 1952 r. Francuski termin
byt na poczatku ttumaczeniem harrisowskiego w znaczeniu badania wymiaru
transfrastycznego. Dla mnie jest to blizsze rozumieniu dyskursu w lingwistyce
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tekstu albo nawet w analizie konwersacyjnej. Podzielam opinie Paveau i Sarfa-
tiego (2008:228), ktorzy stwierdzaja: ,,przez szkole francuska okreslimy na razie
analize dyskursu jako dyscypline, ktora bada produkcje werbalne w obrebie ich
spotecznych warunkow tworzenia. Sg one [...] rozwazane jako integralne czesci
znaczenia i sposobu tworzenia dyskursow”.

Przyjecie daty 1969 r. za narodziny analizy dyskursu jest oczywiscie umow-
ne, poniewaz — jak staralam sie to wykaza¢ - historia analizy jest o wiele dtuzsza
i bardziej skomplikowana, ale ma wymowny wplyw na specyfike wspolczesnych
francuskich badan jezykoznawczych.

We francuskiej mysli i refleksji nad jezykiem zaréwno pojecie dyskursu, jak
i analizy dyskursu — ewoluowato. Opisany wczesniej stan badan w naukach o jezy-
ku i innych naukach humanistycznych, w ktérych pojawito si¢ pojecie dyskursu,
byt charakterystyczny dla etapu ksztaltowania sie nowej dyscypliny.

Drugi etap rozwoju analizy dyskursu to lata 80.-90. ubiegtego stulecia. Ta faza
obejmuje nie tylko Francje, ale takze inne kraje frankofonskie. Badacze francuscy
wspotpracujg z osrodkami szwajcarskimi, belgijskimi, kanadyjskimi, a takze z ro-
manistycznymi zespotami w krajach skandynawskich czy w Niemczech. Przed-
miotem badania staje si¢ calos¢ wypowiedzi danego spoleczenstwa, rozpatrywana
w wieloéci gatunkéw. Znika powoli charakter ideologiczny badan. Korpusem staja
sie rézne gatunki zaréwno literackie, jak i felieton, komentarz czy konstytucja.
Metoda badan scala metodologie lingwistyczne z socjologicznymi. Dyskurs staje
sie rytualem spoleczno-jezykowym. Celem badania jest kazde dzialanie jezyko-
we realizowane w okreslonych warunkach. Rozwijajg si¢ badania nad jezykiem
moéwionym. Oprocz wiec tzw. analizy dyskursu, czyli kolejnego etapu ba-
dan wywodzacych sie ze szkoly francuskiej analizy dyskursu, powstaje analiza
konwersacji, czyli autentycznych interakeji z jezyka codziennego, wywodzaca
sie z ducha badan socjologicznych kanadyjskiego socjologa Ervinga Goffmana.
Propagatorka badan interakeji werbalnej jest Catherine Kerbrat-Orecchioni, ktéra
stworzyla w Lyonie centrum badan skupiajace migdzynarodowsq grupe badaczy.
Autorka wielu ksigzek poswieconych analizie konwersacyjnej, teorii grzecznosci
i goffmanowskiej teorii twarzy opublikowata w 2005 r. ksigzke pt. ,Le discours en
action”. Daje w niej sygnal, by wlaczy¢ badania nad réznymi formami komunika-
¢ji do analizy dyskursu. Odmienny charakter analizy konwersacji mialy badania
szkoly genewskiej, postulujace metody indukcyjne i opisy sekwencyjne.

Jak przedstawiaja si¢ perspektywy badan nad dyskursem? Aparat pojecio-
wy i metodologiczny analizy dyskursu zostal opracowany przez Maingueneau
w 1984 r. i w latach 90. Obecnie prowadzone w kilku francuskich osrodkach uni-
wersyteckich badania majg z jednej strony charakter teoretyzujacy, skupiajacy sie
na teoryzacji dyskursu (Moirand), gatunkach dyskursu (Adam), przedefiniowaniu
pojec z klasycznej retoryki (etos). Z drugiej skupiaja si¢ na miejscach budowania
dyskursow: jezyki polityczne, dyskursy instytucji, dyskursy spoteczne (Amossy).
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Last but not least analizuja wykladniki wypowiedzenia i ich strukture formalng
(Rosier).

Przedstawione uwagi na temat francuskiej szkoly dyskursu maja charak-
ter subiektywny. Bogactwo i réznorodno$¢ teorii jezykoznawczych w ostatnich
dziesiecioleciach XX w., postugujacych sie zréznicowanym instrumentarium po-
jeciowym i metodologicznym, ale czesto majacych na sztandarach dyskurs, nie
pozwala na jednoznaczne zakwalifikowanie do danej dyscypliny, w tym wypadku
do analizy dyskursu. Wynika to m.in. z trudno$ci w precyzyjnym zdefiniowaniu
tego terminu i faktu, iz w nazwie ,,analiza dyskursu” funkcjonuje on zaréwno jako
przedmiot (na poziomie empirycznym), jak i metoda (na poziomie teoretycz-
nym). Takze wyj$ciowe zalozenie przedstawienia rozwazan na temat francuskiej
szkoly dyskursu wydaje sie dyskusyjne. Bez odwolywania si¢ do modnego terminu
globalizacji - takze mysli teoretycznej — mozna zauwazy¢, ze zaréwno w poczatko-
wym okresie, tj. w latach 60. i 70. XX w., jak i obecnie mozna méwic o przenikaniu
idei i wpltywow miedzy réznymi szkotami i krajami. Foucault z pewno$cig nazna-
czyl niemiecka lingwistyke tekstu, a Habermas zostal doceniony we Francji, ktéra
zaadaptowala takze amerykanskie teorie dyskursu. W takim rozumieniu francu-
ska szkota dyskursu wpisuje sie w dorobek intelektualistow pracujacych w réznych
osrodkach naukowych, ale potaczonych wspolnymi zainteresowaniami.
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Franzésische Schule der Diskursanalyse.
Inspirationen und Perspektiven

Die Diskursanalyse ist eine Disziplin, die sich durch Interdisziplinaritit auszeichnet und
mit mehreren Geisteswissenschaften wie Geschichte, Philosophie und Soziologie gemein-
same Elemente aufweist. Die Besonderheit franzosischer Schule der Diskursanalyse resul-
tiert aus einer langen kulturellen Tradition, die mit der Interpretation aller Arten schrift-
licher, auch literarischer Texte, verbunden ist, sowie aus der Ankniipfung an das Ideal der
klassischen Rhetorik, und anschlieffend aus dem interkulturellen Kontext der Mitte des 20.
Jahrhunderts. Ein weiterer wichtiger Faktor in ihrer Entwicklung ist auch die franzésische
Tradition der Sprachwissenschaft.
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Czy analiza dyskursu to jezykoznawstwo?
Czy analityk dyskursu to jezykoznawca?
— gtos w dyskusji

Pytanie zawarte w tytule tej publikacji padlo wielokrotnie w trakcie dyskusji w ra-
mach panelu poswieconego dyskursowi. Dla romanistéw jest ono dos¢ zaskaku-
jace, poniewaz jednak nie po raz pierwszy zetknetam sie z takimi watpliwo$ciami
i nie po raz pierwszy uslyszatam takze ogdlniejsze pytania o to, czym jest dyskurs,
postanowilam odnies¢ si¢ do tej problematyki w moim glosie w dyskusji'.

Lingwistyczna (!) wlasnie, a nie zadna inna (socjologiczna, filozoficzna, psy-
chologiczna czy antropologiczna) analiza dyskursu (por. tytul opracowania
Grzmil-Tylutki 2010) jest bowiem dynamicznie rozwijajacym si¢ nurtem jezyko-
znawczych badan we Francji, regularnie wchodzi w zakres zainteresowania jezy-
koznawcow, jest przedmiotem jezykoznawczych publikacji (czasopisma takie jak
»Mots. Les langages du politique’, ,Semen”), pojawia si¢ jako osobny panel na
jezykoznawczych konferencjach (np. Swiatowy Kongres Jezykoznawstwa Francu-
skiego - ‘Congrés Mondial de Linguistique Francaise™).

Lingwistyczna francuska analiza dyskursu (zastosuje¢ odtad skrot LAD) zaj-
muje si¢, w najwiekszym skrdcie, znaczeniami zawartymi w wypowiedziach
(fr. ,sens”, w odroznieniu od systemowego ,,signification”) i funkcjami wypowie-
dzi (‘énoncés’) wytwarzanymi w przestrzeni publicznej. Jesli zatem semantyka na-
lezy do jezykoznawstwa, jak zauwazyla z pewng doza humoru i ironii Profesor
Marcela Swigtkowska (UJ) w trakcie dyskusji, to francuska analiza dyskursu jest
na pewno jezykoznawstwem.

' Czes¢ opisu i przykltadow wykorzystanych w tej pracy pochodzi z oddanej do druku publikacji
Biardzka (2017).
*  Por. http://www.ilf.cnrs.fr/spip.php?rubrique28 (dostep: 15.06.2017).
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Ogolne ramy teoretyczne stanowiace pewien fundament badann LAD maja na
pewno charakter bardzo szeroki, interdyscyplinarny, moze dlatego dyscyplina ta
bywa kojarzona w Polsce z innymi niz jezykoznawstwo badaniami. W poczgtko-
wym etapie analizy dyskursu (lata 70. zesztego wieku) francuscy badacze siegneli
do filozofii ekstremalnej Foucault (filozofia krytyczna, transgresyjna, antyhuma-
nistyczna, genealogiczna), psychoanalizy nieSwiadomos$ci podmiotu méwiacego
Lacana i Freuda oraz teorii walki klas Althussera. Chodzilo o zdefiniowanie re-
lacji miedzy jezykiem a wspolnota, jezykiem a podmiotem mdwigcym, jezykiem
a wladzg. Michel Foucault, jeden z najbardziej wplywowych przedstawicieli nauk
spolecznych XX w., okreslit dyskurs jako jedng z form sprawowania wladzy. Na ta-
kich teoretycznych interdyscyplinarnych fundamentach rozwija si¢ ,,francuska
szkota analizy dyskursu”, ktora — proponujac wiele pozytecznych i operacyjnych
narzedzi badawczych, o czym napisze ponizej — dopracowala si¢ wielu wyrafi-
nowanych lingwistycznych analiz dyskursu politycznego (Maldidier 1971, Sériot
1985). Okoto potowy lat 80. to podejscie badawcze ulega znacznym zmianom, tak
ze mozna mowi¢ o poczatku nowej metodologii pozbawionej marksistowskiego
zaciecia, ktorej ogdlne zatozenia opisuje Dominique Maingueneau (1987, 1991,
1996b, 1997, 2005, 2014), analiz dokonuja np. Sophie Moirand (2007), Marie-
-Anne Paveau (2006), Alice Krieg-Planque (2009, 2011), Alice Krieg-Planque
i Caroline Ollivier-Yaniv (2011), Dominique Maingueneau (2012), Marie Veniard
(2013), Amossy (2013) czy Laura Calabrese (2013), a w centrum zainteresowania
sytuuje si¢ dyskurs medialny, rozumiany jako wypowiedz zinstytucjonalizowana,
okreslona parametrami pewnego kontraktu komunikacyjnego, w ramach ktdrego
powstaje, a w ktérym wazne sa czynniki kulturowe, spoteczno-polityczne, cywili-
zacyjne i historyczne.

No wlasnie, skoro mowa o dyskursie. Jego definicja budzi w Polsce liczne i juz
niejednokrotnie opisane kontrowersje (por. Grzmil-Tylutki 2012a, 2012b). Wy-
daje sie, ze w Polsce rozwinat sie inny niz we Francji paradygmat badan nad jed-
nostkami wychodzacymi poza zdanie. Mysle o polskiej tekstologii, ktéra - mimo
pewnych podobienstw w podejsciu do pragmatyki tekstu — nie jest i nie moze by¢
tozsama z LAD, a polscy badacze, a przynajmniej ich cze$¢, wydaja sie sceptyczni
co do poszerzenia czy zredefiniowania pola badan (por. Grzmil-Tylutki 2012a i b;
Partyka 2014). Na dodatek w Polsce analiza dyskursu jest z kolei kojarzona przede
wszystkimi z badaniami anglo-amerykanskimi (krytyczna analiza dyskursu). Po-
woduje to czesta konfuzje paradygmatow badan francuskich, anglo-amerykan-
skich czy niemieckich. Tymczasem we francuskiej LAD dyskurs jest do$¢ jasno
definiowany jako szczegélnego rodzaju wypowiedz (énoncé’). To termin wazny,
pochodzi z lingwistycznej (takze!) teorii wypowiadania (‘énonciation’) zapo-
czatkowanej przez Emilea Benveniste’a (1966, 1974), a kontynuowanej np. przez
Catherine Kerbrat-Orecchioni (1980) czy Oswalda Ducrota (1972, 1980, 1984).
Wedtug Benveniste’a (1974:79-88) wypowiadanie jest aktem uzycia jezyka pole-
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gajacym na uruchomieniu systemu (‘langue’) na potrzeby okreslonej sytuacji ko-
munikacyjnej. Wypowiadanie (‘énonciation’) to akt wytwarzania wypowiedzenia
(noncé’) zwiazany $cisle z sytuacjg komunikacyjng obejmujaca, oprocz dwoch
kluczowych elementéw, tj. nadawcy i odbiorcy, niezliczong liczbe innych elemen-
tow, ktdre wplywaja na wytworzenie wypowiedzi (okolicznosci przestrzenno-cza-
sowe, wszelkie obiekty znajdujace sie w sytuacji komunikacyjnej) i jej interpreta-
cje. Wypowiedzenie jest zatem produktem wypowiadania, a jezykoznawca zajmuje
sie ustalaniem swoistych sladow, jakie 6w akt wytwarzania pozostawia w wypo-
wiedzi. Chodzi tu przede wszystkim o uzycie form zwanych deiktykami (zaimki
osobowe, morfemy czaséw gramatycznych, przystowki), modalnosci (na poziomie
wypowiadania i wypowiedzenia), a takze takie zjawiska, jak tematyzacja i fokali-
zacja czy uzycie pewnych konektoréw skladniowych (certes ‘owszem, wprawdzie,
zapewne’; mais ‘ale, aleZ’; puisque ‘poniewaz’). Chodzi wreszcie o analize leksyki,
ktéra zawsze zawiera pewne punkty widzenia i wigze si¢ z aktywnoscig nomi-
nacyjna (‘infra’), a takze jej specyficzne konfiguracje, jak metafory (np. metafory
choroby w opisie kryzyséw ekonomicznych: rak inflacji, zapas¢ gospodarki) czy
wytwarzane przez dyskurs prasowy ,formuly” (Krieg-Planque 2009), ktérych
analiza obejmuje zagadnienia funkcjonowania kolokacji i frazeologizméw, co wy-
daje sie tematem par excellence lingwistycznym. Badania nad wypowiadaniem
pokazuja, jak formy jezyka aktualizujg si¢ w okreslonej sytuacji komunikacyjnej,
wytwarzajac czasem nieprzewidywalne systemowo sensy.

Dyskurs jest zatem rodzajem zinstytucjonalizowanej wypowiedzi (énonc€’),
powtarzalnej spolecznej praktyki jezykowej. Jest zawsze intencjonalny (nieuchron-
nie zawiera jezykowo i/lub tekstowo wyrazone punkty widzenia odpowiednie dla
wspolnoty jezykowej, w obrebie ktorej powstaje), stanowi miejsce konstrukcji zna-
czen (to niezwykle wazna cecha, wrdéce do niej ponizej), jest zmienny i niejedno-
rodny w co najmniej trzech wymiarach: wypowiadawczym (wielo$¢ nadawcow
i miejsc?, aluzyjnos¢, uzycie cudzystowu, czasownikéw mowy przytaczanej), se-
miotycznym (fuzja elementéw obrazkowych i tekstowych, réznorodnos¢ typogra-
ficzna i topograficzna, np. tekstow dziennikarskich) i tekstowym (réznorodnosé
form wypowiedzi dziennikarskich: depesze prasowe, artykuly, recenzje, wywiady,
reportaze) (Moirand 2007:10-13).

Dyskurs jest oczywiscie stowem polisemicznym (Grzmil-Tylutki 2012a, 2012b;
Partyka 2014) i nastrecza pewnych probleméw definicyjnych, ale przeciez w je-
zykoznawstwie kwestie kontrowersji terminologicznych dotycza nawet termindw
takich jak zdanie (‘phrase’)?, jednak watpliwosci te nigdy nie byly w naszym kraju
przedmiotem tak wielu krytycznych uwag, jak dyskurs.

* Inaczej mowiag, jest to interdyskursywny charakter dyskursu.
* Por. artykul Kleibera (2003) pod znaczacym tytulem, ktéry po polsku brzmi mniej wigcej
»Czy trzeba powiedzie¢ Zegnaj zdaniu?”.
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Napisatam wyzej, ze LAD dopracowala si¢ wielu wyrafinowanych i pozytecz-
nych poje¢ badawczych, przedstawita wiele interesujacych zatozen (Maingueneau
1996a, Charaudeau/Maingueneau 2002). Chcialabym krétko oméwic niektore
z nich na przykladzie badan z poczgtku lat 80. Wtedy to francuscy analitycy dys-
kursu przyjmuja, ze to mediom przypada w udziale wykonanie pewnej seman-
tycznej pracy polegajacej na nadaniu znaczenia takim wydarzeniom i zjawiskom
$wiata realnego, ktére zaburzajg zwyklg kolej rzeczy, tamig normalny bieg zda-
rzen i stwarzajg pewne spoteczne zagrozenia lub przynajmniej budza emocje czy
zainteresowanie. Wydarzenia takie wpisujg sie w wazne wspolnotowe, grupowe
doswiadczenie, a ich znaczenie daje si¢ wyjasni¢ poprzez prace semantyczng wy-
konang przez wspolnote za pomocg jezyka (to jest prace wykonang przez me-
dia). Wydarzenia i zjawiska sa zatem przedmiotem jezykowego opisu, w ktdre-
go wyniku powstaje pewien intersubiektywny opis rzeczywistosci polegajacy na
nadawaniu znaczenia (‘donner du sens’) wydarzeniu lub zjawisku, ktdre zaburzaja
rutynowe postrzeganie rzeczywistosci. Do takich dramatycznych zdarzen naleza
np. 11 wrzesnia 2001 r. w Nowym Jorku, zamach na dworcu w Madrycie 11 marca
2004 r., tsunami w Azji 26 grudnia 2004 r. Ale sa tez i zdarzenia mniej dramatycz-
nej natury, ktore takze wymagaja pewnej semantycznej ,,obrébki” ze strony me-
diéw. Do nich nalezg np.: ptasia grypa, $winska grypa, choroba wsciektych krow,
zywnos¢ genetycznie modyfikowana. Po takich wydarzeniach, jak pisze Moirand
(2007:4-5), nastepuje intensywna, obfita ,,produkcja” dyskursu medialnego, ktora
mozna nazwac ,okresem dyskursywnym” (‘moment discursif’). Zdarza si¢ tez, ze
okres dyskursywny wygasa, ale nastepnie jest wielokrotnie podejmowany przez
media z uplywem lat. Moirand méwi wtedy o ,,momentach dyskursywnych” (‘in-
stants discursifs’). Analitycy dyskursu przyjmuja, ze wytwarzanie dyskursu me-
dialnego, ktére ma na celu nazwanie, wyjasnienie jakiegos zdarzenia czy zjawiska
za pomocyg jezyka, laczy sie $cisle z nominacja (‘nomination’). Jest to aktywnos¢
jezykowa polegajaca na takim przyporzadkowywaniu wybranemu fragmentowi
rzeczywistosci Y pewnego wyrazenia jezykowego X, ktore cechuje antropologicz-
ny, to jest wlasciwy dla jakiej$s wspdlnoty punkt widzenia na Y (Siblot 1997:38-
55). Nominacja oznacza zatem znajdowanie stow, aby mowi¢ o Y, aby nazwac Y,
aby wytlumaczy¢ Y, aby nada¢ mu spoteczne znaczenie. To taka nominacyjna
aktywnos$¢ mediow spowodowala, ze wydarzenia z 13 listopada 2015 r. w stolicy
Francji prasa nazwata nie tylko zamachami, ale takze terrorem, zbrodnia, rzezia,
morderstwem, egzekucja czy wreszcie wojng albo zamachem (na wolnos¢ i Re-
publike). Ta sama prasa niekoniecznie w identyczny sposob nazywata zamachy
w Damaszku. Nominacje¢ nalezy odrézni¢ od desygnacji (‘désignation’), ktora jest
relacjg miedzy znakiem a desygnatem (relacja, a nie rodzajem aktywnosci), i od
denominacji (‘dénomination’), ktéra z kolei taczy wyrazenie jezykowe z elemen-
tem rzeczywisto$ci w sposob systemowy i powtarzalny. Denominacja to zjawisko
semantyczne, ktore prototypowo dotyczy rzeczownikow, czasem przymiotnikow.
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LAD korzysta w opisie denominacji z prac semantyka (jezykoznawcy!) Georgesa
Kleibera (np. 1984, 2001), a nominacje wlasciwg ré6znym wydarzeniom analizuje
poprzez ustalanie, miedzy innymi, tzw. paradygmatéw desygnacyjnych (‘paradig-
mes désignationnels’), uznajgc, ze substytucyjno$¢ danego elementu w obrebie
tekstu okresla jego wlasciwosci desygnacyjne (Mortureux 1993). W analizie dys-
kursu nie tyle liczy sie CO zostaje powiedziane, ile JAK® - jak pisze na pierwszej
stronie swego artykulu Zellig S. Harris (1952), skadinad takze jezykoznawca (!),
a owo JAK mozna ustali¢ badajagc — w najwiekszym skrdcie — dystrybucje ele-
mentoéw wewnatrz tekstu. Chodzi o to, ze jeden i ten sam element o duzej fre-
kwencji w dyskursie podlega w tekscie swoistemu parafrazowaniu, przeformuto-
waniu dyskursywnemu, ktére ma charakter interpretacyjny i zalezy od warunkow
produkowania dyskursu (spoleczno-politycznych, kulturowych, historycznych).
Zalezy zatem od punktu widzenia wspolnoty, na ktdrej potrzeby dyskurs jest wy-
twarzany. Analiza otoczen skladniowych wybranych stéw (0§ syntagmatyczna)
oraz sieci diaforycznej (Maillard 1974) w obrebie tekstu (0§ paradygmatyczna)
prowadzi do ustalenia listy syntagm (najczesciej nominalnych, ale czasem takze
czasownikowych) funkcjonujacych w obrebie dyskursu na jaki$ temat. Syntagmy
te majg takie same wlasciwosci desygnacyjne (‘coréférentialité’)® w stosunku do
stowa wyjsciowego, poczatkowego. Rozpoczynajac analize, nalezy zatem zawsze
ustali¢ stowo wyjsciowe’, co odbywa sie oczywiscie na podstawie analizy iloscio-
wej i jakosciowej korpusu, ktdry Maingueneau (1996b:11) okresla jako ,,zalezny”
(‘contraint’) w tym sensie, ze skladaja si¢ na niego wypowiedzi okreslone przez
pewne ramy instytucjonalne, kontrolowane przez nadawcéw i odbiorcéw, maja-
ce pewien zwiazek ze zbiorowa pamigcig (‘memoria’): wypowiedzi te s3 magazy-
nowane, powtarzane, komentowane i przeksztatcane. Korpus tego typu stanowia
obecnie najczesciej teksty zaczerpnigte z prasy codziennej, wielkonakladowej,
majacej najwiekszy wpltyw na rozpowszechnianie informacji i wykonujacej naj-
wieksza prace semantyczng, najszybciej reagujac na wydarzenia i zjawiska $wia-
ta realnego. Na przyktad korpus studium Marie Veniard (2013) obejmuje teksty
z ,Le Monde” i ,,Le Figaro” z 2001 r. na temat wojny w Afganistanie oraz konfliktu
na rynku pracy, dotyczacego pracownikow zapewniajacych zastepstwa sezonowe.
Jest to korpus cyfrowy poddany analizie ilosciowej w bazie danych Lexico 3 - za-
tem analizie leksykometrycznej — obejmujacej ponad 3000 artykuléw z obydwu
gazet, z ktorych wyekscerpowano 2 miliony 324 650 okurencji stow kluczowych,
ktorych spoteczne znaczenie mialo zosta¢ ustalone w pracy (chodzi o guerre, crise,

»We may not know just WHAT a text is saying, but we can discover HOW it is saying-what are
the patterns of recurrence of its chief morphemes” (Harris 1952:1-30).
¢ Sytuacja, w ktorej wiele ,,signifiants” odsyta do tego samego desygnatu.
7 Jest to stowo o najwiekszej frekwencji w poddanym analizie okresie dyskursywnym, wyste-
puje w tytulach prasowych i w czesciach inicjalnych tekstow dziennikarskich, ma czesto charakter
rodzajowy.
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conflit, frappes i opérations, w polskim wolnym ttumaczeniu ‘wojna; ‘kryzys, ‘kon-
flikt] ‘ataki’ i ‘operacje’). Dane ilosciowe podlegaja nastepnie analizie jako$ciowej
(o tym ponizej). Prace leksykometryczne dotyczgce dyskursu politycznego pro-
wadzono np. w Ecole normale supérieure z Saint Cloud (por. Bonnafous/Tour-
nier 1995), problematyke te omawia réwniez publikowana w tym tomie praca
Agaty Rebkowskiej. Podkres$lmy zatem $cisly zwigzek LAD z badaniami korpu-
sowymi o charakterze ilo$ciowym i jakosciowym. Korpusy mogg by¢ zbierane
»recznie” przez wiele lat, bez obrébki typowo ilosciowej, jak np. w analizach dys-
kursu prasowego Sophie Moirand (2007). Moga tez obejmowac wszelkie media,
nie tylko prase ,,papierowq” (ktérg Francuzi nazywajg zresztg ,.écrite” ‘pisang’),
ale takze telewizje, radio, Internet i wszystkie rodzaje dyskursu (informacyjny
i publicystyka), jak w pracy Justine Simon (2015) po$wieconej wygranej Frontu
Narodowego (francuska partia ultraprawicowa) w I turze wyboréw we Francji
(21 kwietnia 2002 r.).

Podsumowanie

Moj glos w dyskusji zmierza do przekonania czytelnika do dwdch kwestii. Po pierw-
sze, stowo dyskurs jest falszywym internacjonalizmem (bardzo falszywym!),
a w zwigzku z tym analiza dyskursu moze odsyta¢ do wielu réznych paradygma-
tow badawczych. W swoim krétkim glosie w dyskusji omawiam jedynie w bardzo
ogolnych zarysach niektdre aspekty francuskiego paradygmatu (LAD). Po drugie,
fundamenty teoretyczne francuskiej analizy dyskursu mozna okresli¢ jako inter-
dyscyplinarne, lecz pojecia badawcze i zwigzane z nimi sposoby analizy sg przede
wszystkim jezykoznawcze.
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Gehort Diskursanalyse zur Sprachwissenschaft?
Ist Diskursanalytiker ein Sprachwissenschaftler?
- Stellungnahme

Dieser Beitrag gilt als eine Stellungnahme in der Diskursdebatte, die wihrend des I'V. Kon-
gresses Breslauer Germanistik unter Teilnahme von Vertretern unterschiedlicher Philo-
logien stattgefunden hat. Es wird hier die Beziehung zwischen franzosischer Diskursanaly-
se und Sprachwissenschaft thematisiert. Sie sind ein Teil der Diskussion tiber das Konzept
des Diskurses.
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Germanistyczne ujecia dyskursu.
Kwestie otwarte i dezyderaty
— gtos w dyskusji

Prezentowany tekst jest rozszerzeniem mojego artykutu pt. ,,Jak rozumie¢ dyskurs
w germanistycznej lingwistyce dyskursu?” zamieszczonego w tym tomie, ktory
przedstawia podstawowe ujecia dyskursu z perspektywy germanistycznej. Pod-
czas dyskusji panelowej, odbywajacej si¢ w ramach IV Kongresu Germanistyki
Wroctawskiej ,Wroclove. Niezwykly fenomen kultury europejskiej’, dotyczacej te-
matyki dyskursu, jego rozumienia i probleméw w réznych obszarach badawczych,
dokumentowanej w niniejszej pracy, sformulowalam pytania, ktére mozna uzna¢
za wazne dla tego zakresu'. Oczywidcie katalog takich pytan jest otwarty. Wymie-
nie je tutaj i odniose si¢ do ich wybranych aspektow (pytania 4, 519).

1. W jakim stopniu lingwistyka dyskursu jest rozwinieciem lingwistyki tekstu?

2. W jakiej relacji do siebie stoja ptaszczyzna dyskursu i ptaszczyzna tekstu?

3. Jakie zadania powinna spelnia¢ lingwistyka dyskursu zorientowana teksto-
logicznie?

4. Na czym polega rdznica miedzy intertekstualnoscig i dyskursywnoscig?

5. W jakim kierunku powinny zmierza¢ germanistyczne badania nad dys-
kursem po recepcji krytycznych gloséw dotyczacych wyraznego wplywu mysli
Foucault?

6. Jakie inne formy powigzan miedzytekstowych (sieci i zespoly tekstow, ro-
dzaje tekstow powiazane z sobg) istnieja oprocz dyskursow i jakie relacje mozna
tu wyodrebnic?

7. Jakie inspiracje moga czerpac badacze, studiujac ujecia teoretyczne i analizy
dyskursu w réznych obszarach badawczych?

! Te pytania i dezyderaty wymienitam réwniez w moim artykule Bilut-Homplewicz (2012:16
i nast.), jednak nie zostaly one tam przedyskutowane.
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8. Jaki powinien by¢ status badan interdyscyplinarnych?

9. Jak powinna sie rozwija¢ kontrastywna analiza dyskursu?

10. Jak dalece nalezy dazy¢ do wypracowania gléwnych koncepcji dyskursu?

Jak zaznaczono we wspomnianym artykule, badania nad dyskursem prowa-
dzone przez jezykoznawcdw germanistycznych reprezentuja, méwigc w uprosz-
czeniu, dwa gléwne kierunki, spoleczny i lingwistyczny, co oczywiscie nie znaczy,
ze mozna je od siebie w kazdym przypadku tatwo oddzieli¢, czasem te granice sa
do$¢ ptynne. Rozgraniczenie jest dlatego trudne, ze przedstawiciele obu nurtéw
uznajg, iz dyskurs nie moze obejs¢ sie bez jezyka, nawet gdy problemy spoteczno-
-polityczne wysuwajg na pierwszy plan, poza tym strona jezykowo-tekstologiczna
dyskursu nie moze by¢ oderwana od jego zanurzenia spolecznego. Przedstawiciele
obu nurtdw reprezentuja rézne podejscia, a przede wszystkim rozne perspektywy
badan. Jedno jest natomiast pewne: badania nad dyskursem w réznym stopniu
uwzgledniajg analizy lingwistyczne na plaszczyznie tekstow/wypowiedzi dyskursu.

W pytaniu 4 pojawia si¢ fundamentalny dla lingwistyki dyskursu problem
rozréznienia miedzy intertekstualnoscig a dyskursywnoscig. Jak juz wspomniano
w artykule ,,Jak rozumie¢ dyskurs w germanistycznej lingwistyce dyskursu?”, Ingo
Warnke (2002%) uwaza dyskursywnos¢ za konstytutywna ceche tekstu i nie jest tu
odosobniony. W swojej rozprawie nie zatrzymuje si¢ wprawdzie nad tg kwestia
w sensie jej pogtebienia, ale uznaje ja za kluczowa w kontekscie relacji tekst-dys-
kurs. W rozumieniu Warnkego tekst jest wielko$cig komunikacyjna, jednak nie
w izolacji, lecz w odniesieniu do innych tekstow, tekstow tworzacych dyskurs. Ce-
cha dyskursywnosci pozwala dostrzec tekst jako nowa wielkos¢, gdy uwzglednimy
jego zanurzenie w dyskursie. W refleksji nad oboma cechami pojawia si¢ pytanie,
co odroznia intertekstualno$¢ od dyskursywnosci. Najpierw zauwazamy tu po-
dobienstwo, zaréwno w kwestii intertekstualnosci, jak i dyskursywnosci chodzi
bowiem o relacje migdzy tekstami. Jest miedzy nimi jednak mimo tego podo-
bienstwa zasadnicza réznica. Relacje te s3 w przypadku intertekstualnosci, gdy
wezmiemy pod uwage jej dwa gtéwne rodzaje w rozumieniu Susanne Holthuis
(1993), nawigzaniami albo do gatunku/rodzaju tekstu (intertekstualno$¢ typo-
logiczna - ‘typologische Intertextualitit’), albo do konkretnego tekstu w formie
cytatu, aluzji, modyfikacji itp. (intertekstualno$¢ referencjalna - ‘referenzielle In-
tertextualitdt’). Nawigzania te moga wystepowac niezaleznie od tematu tekstu.
Latwo sobie wyobrazi¢, ze w przemdwieniu politycznym moze si¢ znalez¢ cytat
z literatury pieknej, Pisma Swietego, tekstu publicystycznego badz przystowie czy
tez ich modyfikacje, mimo ze tematyka tych tekstéw odbiega od tej poruszanej
W przemoéwieniu.

> Por. ttumaczenie 2009.
* Tlumaczenie poje¢ i cytatow — Z.B.-H.
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Natomiast kryterium tematyczne odgrywa w rozumieniu dyskursu bardzo
istotng role, jest ono klamrg spinajacg teksty dyskursu. Badacz dyskursu na pod-
stawie wczesniej przyjetych kryteriéw konstytuuje i analizuje dyskurs, wlaczajac
do badan teksty zwigzane ze sobg tematycznie, czesto jedynie ich fragmenty lub
wybrane wypowiedzi. Kazdy tekst, wchodzac w relacje z innymi tekstami, zawiera
pewien potencjal dyskursywny; sg to relacje wspdlnego tematu i/lub zakresu wy-
stepowania. W przypadku niektorych tekstow podstawa powstawania tych relacji
jest charakter dyskursu, jego ,ontologia” wynikajaca z sekwencyjnosci poszcze-
golnych tekstow. Modelowym przykladem sg dyskursy instytucjonalne zawiera-
jace teksty tworzace sekwencje uwarunkowane chronologicznie, ktdrych wyste-
powanie jest zdeterminowane specyfikg komunikacji. Tak wiec, by mogta zostaé
zatwierdzona ustawa, konieczne jest podjecie okre§lonych krokéw, ustalonych
w wyniku porzadku prawnego, co wigze sie¢ w sposdb obligatoryjny z tworzeniem
konkretnych (rodzajow) tekstow, ktérych powstanie jest warunkiem sine qua non
powodzenia komunikacyjnego dyskursu. Wyrazisty przyktad, ktéry ukazuje dys-
kurs zogniskowany wokot konferencji jako wydarzenia naukowego, znajdujemy
u Adamzik (2001b). Taki typ dyskursu nazywam dyskursem uwarunkowanym
ontologicznie (por. Bilut-Homplewicz 2013). Chodzi tu o relacje funkcjonalne
miedzy rodzajami tekstow, ktore powstajg w kontinuum czasowym.

Inne dyskursy natomiast nie funkcjonujg w taki sposdb, ich zaistnienie w prze-
strzeni spolecznej zwigzane jest z wydobyciem ich na §wiatto dzienne przez ba-
dacza, ktéry, mozna bez watpienia powiedzie¢, kreuje je, cho¢ dyskurs jako taki
potencjalnie juz istnieje. Uzasadnione jest wiec z tego wzgledu rozréznienie doko-
nane przez Dietricha Bussego i Wolfganga Teuberta (1994). Badacze ci wyr6zniaja
korpus fikcyjny (‘imagindres Korpus’) — zawierajacy zbior wszystkich mozliwych
tekstow/wypowiedzi na dany temat, korpus wirtualny (‘virtuelles Korpus’) - zbiér
tekstow/wypowiedzi utrwalonych, oraz korpus konkretny (‘konkretes Korpus’) -
zbidr tekstow/wypowiedzi zestawionych przez danego badacza dla celéw analizy.

Powyzsze uwagi ukazuja, ze zardwno intertekstualnos¢, jak i dyskursywnos¢
dotycza relacji miedzy tekstami, ale sg to relacje o innym statusie. Te réznice moz-
na uja¢ jako manifestujaca si¢ w dwoch zakresach. Intertekstualnos¢ zwigzana jest
z konstytuowaniem sig¢ tekstow, chodzi tu o nawigzanie do istniejacych juz gatun-
koéw (rodzajow tekstow) i o konkretne nawigzania jezykowe do innych tekstow*.
Dyskursywnos¢ natomiast w nawigzaniu do etymologii stowa Diskurs® odnosi si¢
do konstytuowania si¢ dyskursu jako dialogu tekstow, ktory moze tez oczywiscie
zawiera¢ eksplicytne relacje intertekstualne, ale juz sam fakt, ze teksty reprezentuja
ten sam zakres tematyczny, sprawia, iz istniejg miedzy nimi relacje dyskursywne.

* Mam tu na mysli oba ww. rodzaje intertekstualnosci - typologiczna i referencjalng.
> Por. https://www.dwds.de/wb/Diskurs (dostep: 20.04.2017).
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Odnoszac si¢ do pytania 5, warto przypomnie¢, ze w wigkszosci uje¢ dyskur-
su analizowanych do tej pory w pracach germanistycznych, znajdujacych si¢ pod
bardzo mocnym wplywem mysli Michela Foucault, zajmowano sie dyskursami
dotyczacymi kontrowersyjnych kwestii zycia spotecznego i politycznego, takimi
jak problemy rasizmu, imigracji, uprzedzen, tolerancji. Punktem wyjscia analiz
stawaly sie tez wydarzenia dyskursywne bedace manifestacja tych problemoéw. Ten
stan rzeczy jest zrozumialy, bo dyskurs zyje dzieki $cieraniu sie pogladdw, opcji,
postaw. Skoro jednak dyskursywno$¢ uznana zostala za ceche interesujacego nas
tu obiektu badawczego, a dyskurs konstytuujg teksty/wypowiedzi na wspdlny te-
mat, to warto zajmowac sie réwniez dyskursami, ktorych tematyka nie obejmuje
jedynie spraw no$nych w $wiecie polityki czy w zyciu spolecznym na nig ukie-
runkowanych, lecz réwniez zwigzanych z innymi problemami, np. kultury, nauki,
zdrowia, wychowania. Poswiecenie uwagi takim dyskursom poszerzytoby spek-
trum zainteresowan badawczych.

Oprocz tego interesujacy dla dalszych badan wydaje sie punkt widzenia Kir-
sten Adamzik (2001a, 2001b), ktéra dostrzega réznorodne relacje miedzy teksta-
mi. Ta relacyjno$¢ przybiera zréznicowane formy, chodzi tu nie tylko o dyskur-
sy, ale takze o inne konglomeraty tekstow, takie jak sieci tekstow, pola rodzajow
tekstow, konglomeraty rodzajow tekstow® (“Textsorten im Verbund’). Co istotne,
badaczka widzi to zanurzenie rodzajow tekstu w szeroko pojetym kontekscie jako
rozwdj genologii; dochodzi tez w swych rozwazaniach do tekstologii kontrastyw-
nej i badan nad dyskursem, w obrebie ktorych rodzaje tekstow nalezy wedlug niej
ujmowac, zajmujac sie relacjami miedzy nimi w réznych kulturach. Jej krytyka
w odniesieniu do badan nad standardowymi rodzajami tekstow obejmuje wigc
nie tylko propozycje, by poswieci¢ uwage ambitniejszym rodzajom tekstu (w tym
tekstom literackim), lecz takze zanurzeniu rodzajow tekstu w szerszym zakre-
sie kontekstowym (por. Adamzik 2001a; okreslam to mianem kontekstualizacji
- ‘Kontextualisieung, por. Bilut-Homplewicz 2013) ich wystepowania. Dyskurs
jest zatem w tym postrzeganiu tylko jedna z form konglomeratow tekstowych.
Wszystko wigc przemawia za tym, Zeby w tak sprofilowanych badaniach, w kto-
rych bierze si¢ pod uwage szerokie zanurzenie kontekstowe, definiowa¢ dyskurs
bardziej precyzyjnie dla celéw wiasnych analiz, co nie oznacza oczywiscie rezy-
gnacji z roznych podejs¢. Warto podkreslic w nawigzaniu do Heinza-Helmuta
Liigera (2013), ze ten sam wycinek rzeczywisto$ci mozna przedstawia¢ w réznych
spotecznosciach przy uzyciu niekoniecznie tych samych rodzajéw tekstow (praso-

¢ Uzywam tu okreélenia ,rodzaje tekstu” zamiast powszechnie stosowanego terminu ,,gatun-

ki tekstu”, poniewaz w badaniach germanistycznych przedmiotem zainteresowan sg przede wszyst-
kim teksty uzytkowe (por. np. Heinemann 2000:515). Uzycie terminéw ,,Textsorte” (‘rodzaj tekstu’)
i ,Textgattung” (‘gatunek tekstu’) wydaje si¢ wigc bardziej adekwatne w kontekécie germanistycznej
literatury przedmiotu.
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wych) (por. przyp. 5). Taki wskaznik jest interesujacy zaréwno dla genologa, jak
i dla badacza dyskursu.

I jeszcze uwagi odnoszace sie do pytania 9. Na to, by stanowi¢ wyjatkowo
istotne pole dyskusji i przysztos¢ lingwistyki dyskursu, majg szanse badania kon-
trastywne. Rozwdj tekstologii kontrastywnej, a wiec poréwnywanie okreslonych
rodzajéw tekstu w réznych kulturach jezykowych i pismienniczych z rodzajami
tekstow innych kultur czy obszaréw jezykowych jest sporym wyzwaniem. Wy-
dawac¢ by sie bowiem moglo, ze w dobie globalizacji mozna oczekiwaé wiecej
podobienstw niz rdznic, ale takie ogoélne stwierdzenie zawsze musi zostaé zwe-
ryfikowane w konkretnych badaniach. Nie mozemy tutaj obszernie odnie$¢ sie
(krytycznie) do tekstologii kontrastywnej (badan kontrastywnych), wymienimy
tylko dwoch badaczy jako ich reprezentantéw. Kirsten Adamzik (2001a) poddaje
krytyce analize standardowych rodzajow tekstow w réznych kulturach pismien-
niczych, z kolei Martin Luginbiihl (m.in. 2010, 2012, 2017) wiacza swdj gtos do
krytycznej dyskusji na temat pozycji aspektow kulturowych i narodowych w ba-
daniach kontrastywnych.

Adamzik stusznie zauwaza, ze analizy standardowych rodzajow tekstow nie-
wiele juz moga wnie$¢ do rozwoju tekstologii kontrastywnej. Nalezy tu jednak do-
da¢, ze w wypadku niektdrych z nich takie kategoryczne stwierdzenie musi zosta¢
uzupelnione analizami rodzajow tekstu w dwdch lub wigkszej liczbie obszaréw
badawczych, wykazujacych wprawdzie pewne na pozoér niewielkie réznice, ktore
moga okazac¢ si¢ jednak istotne w komunikacji interkulturowej (por. np. Szwed
20147).

Nie mozna tu poming¢ stanowiska Luginbiihla (2012, 2017), dotyczacego ko-
nieczno$ci weryfikacji badan promujacych réznice kulturowe w ujeciach kontra-
stywnych i tym samym postulatu odnoszacego si¢ do relatywizacji pojecia kultury.
Autor zwraca jednak uwage na pojecie kultury w konceptualizacji skierowanej wy-
acznie na wymiar terytorialny i narodowy i takie ujecie okresla jako tendencyj-
ne i statyczne, stwierdzajac jednoczesnie, ze elementy jezykowe i narodowe jako
oddzielne wielkosci tracg na znaczeniu (Luginbiihl 2012). Wychodzi przy tym
z zalozenia, ze kultury manifestujg sie i wykazuja zréznicowanie w odniesieniu
do réznych wymiaréw: geograficznych, spotecznych, politycznych, transnarodo-
wych (por. Luginbiihl 2012:375). Tak wigc teksty medialne (tu: komentarze w wia-
domosciach telewizyjnych) powinny by¢ poddawane analizie nie w odniesieniu
do homogenicznych obszaréw jezykowych i kulturowych, lecz z uwzglednieniem
szerszego kontekstu®, o ktérym wspomniano powyzej.

7 Autorka ukazuje réznice w wyrazaniu intencji w polskich i niemieckich listach handlowych.

¢ Por. réwniez najnowszg rozprawe Luginbiihla (2017) ,,Journalistische Kulturen zwischen Re-
daktion, Nation und Sprachraum” (‘Kultury dziennikarskie mi¢dzy redakcja, aspektami narodowymi
a obszarem jezykowynr).
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Dyskursolodzy poszli jeszcze krok dalej i rozpoczeli badania nad dyskursa-
mi w ujeciu kontrastywnym. Jest w nich niewatpliwie interesujace, jakie tematy
dyskurséw sg obecnie no$ne w roznych spotecznosciach (wszak kryterium tema-
tyczne jest w germanistycznym ujeciu dyskursu fundamentalne dla jego konsty-
tuowania sie), czy i jak dyskursy na okreslony temat s3 w tych spolecznosciach
zroznicowane, jakie rodzaje/gatunki tekstu je tworza, jak media ksztalttuja/deter-
minujg dyskurs. Oczywidcie ciekawe sg rowniez réznice lub podobienstwa wyste-
pujace na nizszych pietrach uzycia jezyka (sposoby argumentowania, stosowanie
metafor, przejawy intertekstualnosci czy tez charakterystycznych srodkow jezyko-
wych) w dyskursach.

Uwzglednienie kilku czynnikéw (por. powyzsze stanowisko Luginbiihla),
np. w badaniach nad dyskursami medialnymi w wybranej kulturze lub spoteczno-
$ci w kontrascie do innej/innych kultur lub spotecznosci w ujeciu kontrastywnym,
otwiera tu wazne pole badan. W tekstologii kontrastywnej tertium comparatio-
nis stanowito zawsze pewien problem (por. np. Liiger 2013)°, podobnie, a nawet
trudniej jest w podejsciu do dyskurséw, gdy chcemy np. ukazaé jakie§ wydarzenie
dyskursywne w prasie kilku krajow lub obszaréw badawczych. Moze si¢ wtedy
okazad, i nie jest to rzadko$¢, ze wachlarz gazet czy czasopism tam publikowanych
znacznie rézni sie i ze w pewnych orientacjach (orientacja liberalna, prawicowa
czy lewicowa itp.) nie mozna znalez¢ poréwnywalnych organdéw prasowych. Taka
diagnoza moze by¢ o tyle ciekawa, ze ukazuje réznorodnos¢ medialng i sktania do
dyskusji, w jakim zakresie nalezy uprawia¢ kontrastywna lingwistyke dyskursu'.
W pierwszej fazie rozwoju badan nad dyskursem rodzaje tekstu nie byly ekspono-
wane w analizach (por. Adamzik 2001a). Mozna to wytlumaczy¢ faktem wyraz-
nego wplywu Michela Focault, dla ktérego kwestie jezykowe i genologiczne byly
drugorzedne. Jednak obecny stan badan podkresla wplyw wielu czynnikéw na
rozwdj dyskursu, a lingwistyka dyskursu zorientowana tekstologicznie nie moze
oby¢ sie bez odniesienia do probleméw genologii. Jak juz wspomniano, kontra-
stywne badania nad dyskursem stanowig niewatpliwie otwarte jeszcze pole ba-
dawcze. Istotne aspekty mozna z nich wydoby¢, analizujac m.in. wlasnie dyskursy
uwarunkowane ontologicznie w réznych obszarach i kulturach. Ukonstytuowanie
tych dyskurséw i wystepujace w tym zakresie réznice mogg by¢ zZrédltem wiedzy
na temat dyskursywnego ujecia wycinkéw rzeczywistosci w komunikacji instytu-
cjonalnej w réznych spotecznosciach. Zauwazy¢ nalezy, ze lingwistyka dyskursu
zwigzana jest bardzo $cile z tekstami medialnymi, poniewaz wypowiedzi i teksty

° Na przykladzie komentarza pokazuje Liiger (2013), jakie konkretne problemy moga powsta¢
przy poréwnywaniu dwdch takich samych lub czasem tylko pozornie takich samych rodzajow tekstu.
Autor wskazuje na to, ze w niektérych organach prasowych jakie$ tresci ujete s3 w komentarzach,
w innych natomiast w komentarzach i innych rodzajach tekstu, np. w reportazach czy w doniesie-
niach lokalnych.

10" Por. rozwazania Adamzik (2001b) na temat opery mydlanej w roznych krajach.
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nosne w zyciu spotecznym czy politycznym, ale tez wazne dla zbiorowosci w in-
nych zakresach zycia, pojawiajg sie w mediach, a rzeczywisto$¢ ich dotyczgca jest
odpowiednio przez media ukazywana i profilowana.

Na koniec chce zwréci¢ jeszcze uwage na czynnik diachroniczny, tak czesto
istotny w analizie dyskursu. Jung (1996:458 i nast.), jak wspomniatam w artykule
»Jak rozumie¢ dyskurs w germanistycznej lingwistyce dyskursu?”, przypisuje dys-
kursowi dwie gtéwne cechy: procesualno$¢ i nieograniczono$¢, charakteryzujac
go jako jednostke in statu nascendi, majacg wprawdzie mniej lub bardziej wyrazny
poczatek, ale niemajaca konca. Uwzgledniajac te atrybuty dyskursu, warto zauwa-
zy¢, ze czgsto moga by¢ one inspiracjg do analiz nad dyskursem w r6znych okre-
sach jego ewolucji. Sg bowiem takie tematy, ktére w pewnym okresie nalezg do
czesto dyskutowanych w zyciu spolecznym, potem natomiast nastepuje stagnacja
w ich podejmowaniu, a po jakims czasie znowu zyskujg na znaczeniu w sprzyjaja-
cych okolicznosciach, gdy dojdzie do glosu jakis wazny aspekt lub nowe wydarze-
nie dyskursywne. Jako przyklad mozna tu podac szeroko pojety dyskurs na tematy
feministyczne czy tez dotyczacy problemdéw uchodzcéw". Duzym wyzwaniem dla
badaczy dyskursu bylaby jego analiza np. z perspektywy wybranych reform o$wia-
ty w Polsce.

To, ze lingwistyka dyskursu ma charakter interdyscyplinarny, jest oczywisto-
$cig. Ten profil byt obecny od poczatku w badaniach nad dyskursem, z czasem
jednak ze wzgledu na powstanie i rozwdj odrebnej dyscypliny (lingwistyki dyskur-
su) zostal znacznie poszerzony. Tak wiec lingwistka dyskursu czerpie z réznych
dyscyplin i zakresow badawczych, takich jak lingwistyka tekstu, retoryka, filozo-
fia, socjologia, politologia, mediolingwistyka, medioznawstwo, kulturoznawstwo
iin."? Kluczowg role odgrywa oczywiscie metodologia badan nad dyskursem, pro-
blem ten nie zostal tutaj poruszony. Wymagalby on bowiem wnikliwej krytycznej
refleksji nad stanem badan w ramach dynamicznie rozwijajacej sie lingwistyki
dyskursu, co w kontekscie popularyzowania wiedzy jest tematem na oddzielny
tekst. Jedno jest pewne, Ze dotychczas rozwijana metodologia w ramach réznych
grup badawczych wymaga holistycznego naswietlenia z réznych perspektyw.

' Por. np. Smykata 2016.
12 Por. np. tom monograficzny ,Jak analizowa¢ dyskurs? Perspektywy dydaktyczne” (2016) pod
red. W. Czachura, A. Kulczyniskiej i L. Kumiegi.
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Germanistische Diskursauffassungen:
offene Fragen und Desiderate
- Stellungnahme

Dieser Beitrag gilt als Erweiterung des Artikels in diesem Band ,,Jak rozumie¢ dyskurs
w germanistycznej lingwistyce dyskursu?” (;Wie versteht man den Diskurs in der germani-
stischen Diskurslinguistik?’) und eine Stellungnahme in der Diskursdebatte, die wihrend
des IV. Kongresses Breslauer Germanistik unter Teilnahme von Vertretern unterschied-
licher Philologien stattgefunden hat. Es werden folgende Fragen diskutiert: Was ist der
Unterschied zwischen der Intertextualitit und Diskursivitat?; Wie sind die Perspektiven
germanistischer Diskursanalysen?; Wie sind die Entwicklungsmoglichkeiten der kontra-
stiven Diskursanalyse?
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Wstep

Zainteresowanie zyciem literackim w analizie dyskursu (AD)' jest przykladem
nieustannych modyfikacji granic miedzy dyscyplinami naukowymi. We Francji
obserwujemy to zjawisko od lat 90. ubieglego wieku. Zmienily si¢ relacje miedzy
badaniami tekstow literackich i nieliterackich. Zasygnalizuje kilka kwestii zwigza-
nych z tym zagadnieniem.

1. Przetom w badaniach dyskursu literackiego
- sympozjum w Centre Culturel International
de Cerisy la Salle (2002)

Istotng zdobycz w badaniach literackich XX w. stanowily zasady analizy sformu-
fowane w okresie strukturalizmu. Dgzono do przeciwstawienia sie ujeciom histo-
rycznym, a wigc do przyjecia perspektywy synchronicznej zaktadajgcej, ze tekst
jest immanentny, a wszystko, co wiaze si¢ z okoliczno$ciami jego powstawania
i funkcjonowania, nalezy uzna¢ za kontekst zewnetrzny w stosunku do samego
dzieta. Takie ujecie wyrazal zapis stworzony w okresie, gdy socjolingwistyka silnie
wplywala na AD: ,Dyskurs = tekst + kontekst”. Te ogdlnie przyjeta zasade ujal
w swoich pracach J.-M. Adam, ktéry potem wyjasnil, ze otwarcie jezykoznawstwa
na pojecie interpretacji kaze ja odrzuci¢ (2008:30-31). Kontekst istnieje bowiem
w postaci reprezentacji mentalnych méwiacych i nie tylko wplywa na dyskurs, lecz

! Tym skrétem oznaczam dzisiejsza francuskg analize dyskursu.
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odwrotnie, podlega zmianom, ktérych zrédlem jest dyskurs. Tak wiec kontekst
jest w tekécie, a nie obok niego. Podobnie D. Maingueneau (1993:24)* w publikacji
poswieconej kontekstowi dziela literackiego sprecyzowal we wstepie: ,,Ostatecznie
uswiadamiamy sobie, ze kontekst nie znajduje sie na zewnatrz dziela, w postaci ko-
lejnych otaczajacych je warstw, ale Ze o tekscie decyduje to, w jaki sposéb czerpie
ze swego kontekstu”. Komunikacja jako pojecie podstawowe rowniez jest dla AD
nieadekwatna, bo pomija zwigzek z interdyskursem i zréznicowanie gatunkowe.

Tom pod redakejg G. Pouleta ,,Les chemins actuels de la critique” (1967), kto-
ry zawieral referaty przedstawione na przelomowym sympozjum w Cerisy la Sal-
le w roku 1966, ukazat wyraznie, ze dominowata jednak krytyka tematyczna.
Zmiana nastgpita dopiero w dobie jezykoznawstwa wypowiadania, pragmatyki
ukierunkowanej na badanie np. interakcji ustnej i argumentacji, a takze analizy
dyskursu (Maingueneau 2003:20). Pojawily sie zatem metody badan obejmujace
wszelkie typy dyskursu we wszystkich dyscyplinach nauk humanistycznych. Poje-
cie ,analizy dyskursu literackiego” stosowane od lat 90. oznaczalo radykalng zmia-
ne, o ktorej $wiadczy tom pod redakejg R. Amossy i D. Maingueneau ,,Lanalyse
du discours dans le études litttéraires” (2003)*: analiza dyskursu obejmuje takze
dyskurs literacki, a wigc jej domena jest cate uniwersum dyskursu, a nie tylko - jak
dotad - dziedziny nieliterackie. Druga zmiana dotyczyta roli narzedzi badawczych
wywodzacych sie z jezykoznawstwa: nie byty to juz, jak w stylistyce, srodki majace
uzasadni¢ uprzednie intuicyjne elementy interpretacji, tylko elementy stopniowo
ujawniajgce fakt literacki (a nie proponujace nowe ujecie dziel jako obiektow ist-
niejacych poza tym instrumentarium). Bylo to zerwanie z tradycyjnym podziatem
na dyscypliny badan. Odrzucono koncepcje dziela autotelicznego, wytworu $wia-
domosci tworcze;.

W centrum uwagi znalazl sie zespdt elementéw warunkujacych wypowiadanie
(‘le dire’), ktore przenikaja to, co powiedziane (‘le dit’), z kolei ‘dit’ odsyla do swo-
ich warunkéw wypowiadania (takich jak status pisarza zwigzany z jego miejscem
w polu literatury, role przypisane gatunkom, relacja z odbiorcg konstruowana
poprzez dzieto, materialne noéniki i sposoby krazenia wypowiedzi). Pozwala to
ujrze¢ literature jako konfiguracje czynnikéw tworzacych pewna instytucje, nie-
rozerwalnie zwigzang z wypowiadaniem rozumianym jako tekstowa konfigura-
cja swoistego $wiata (Maingueneau 2003:24). Dyskurs literacki, jak kazdy inny,
buduje swa tozsamo$¢ w nawigzaniu do zasobow intertekstualnych. Tytuty roz-
dziatéw* §wiadczg o typach analiz dyskursu literackiego: ,,Dyskurs spoleczenstw”,

»Nous sommes amenés a prendre conscience que le contexte nest pas placé a lextérieur
de Toeuvre, en une série denveloppes successives, mais que le texte, cest la gestion méme de son
contexte” (przet. A.D.-M.).

* Sympozjum odbyto si¢ w Cerisy la Salle w dniach 2-9 wrzesnia 2002 r. i bylo nawigzaniem do
stynnej pierwszej edycji z roku 1966.
4 Przel. AD.-M.
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»Heterogenicznos$ci dyskursywne”, ,,Scena wypowiadaniowa’, ,, Analiza dyskursu
i styl”; ,Granice zjawisk literackich”. Szczegélna role w dalszych badaniach z tej
dziedziny odegral Dominique Maingueneau, ktéry juz w roku 2004 poswiecit
dyskursowi literackiemu publikacje ksigzkowa ,,Le discours littéraire. Paratopie et
scéne dénonciation”

Wikazmy najpierw, w jaki sposéb mozna stosowaé badania jezykoznawcze do
tekstow literackich (Maingueneau 2011:79):

a) idac sladem klasycznych badan stylistycznych, ukaza¢, w jaki sposob zjawi-

ska jezykowe wplywaja na interpretacje tekstu;

b) opisa¢ korpus tekstow, wybranych wedlug kryterium gatunku czy postawy
ideologicznej, estetycznej itp. (‘positionnement’), przez pryzmat specyficz-
nych dla niego cech jezykowych;

¢) badac sieci powigzan miedzy tekstami i rozmaitymi zjawiskami, takimi jak
scena wypowiadaniowa, pole literackie, wizerunek. Jest to domena analizy
dyskursu;

d) za przedmiot badan przyja¢ dyskurs literacki, a wigc przesuna¢ granice zja-
wisk poza gatunki samych dziel. Chodzi tu o gatunki powigzane dzietami,
takie jak recenzje prasowe lub komentarze uniwersyteckich specjalistow,
o analize sposobow budowania kanondw literackich, o sposob precyzowa-
nia zasad nauczania literatury. Istotne sg aspekty wytwarzania i krazenia
tekstow, wlaczenie ich do programoéw szkolnych itp. (Maingueneau 2008b).

Obecnie AD uwzglednia perspektywe (c) i (d). Wlaczenie tekstow literackich
wynika z podstawowego zaloZenia: pojecie dyskursu pozwala na wspolna dla teks-
tow literackich i nieliterackich konfiguracje pola badan.

Uznanie tekstow literackich za przedmiot AD wzmocnito role lingwistyki
tekstu operujacej pojeciem wariancji, gdyz w tym wypadku tekst nie jest jedy-
nie §ladem wypowiadania, lecz réwniez historii jego funkcjonowania w réznych
kontekstach, o czym $wiadczg jego modyfikacje. W zwiazku z przemieszczaniem
sie tekstu i krazeniem w przestrzeni spolecznej roénie rola takich zjawisk, jak pa-
mie¢, réznorodno$¢ nosnikow, sposoboéw upowszechniania, rozne uzycia tekstow.
W przypadku tekstow literackich wypowiadanie wigze sie nie z formalnym pa-
rametrem, zwanym wypowiadajacym, tylko z autorem utozsamianym z tekstem
(‘auctor’) i z obrazem autora. Teksty nie tylko tworza $wiat przedstawiony, lecz
takze konfiguruja sytuacje wypowiadania (Maingueneau 2009b). Obraz autora,
jak tez jego wizerunek sg elementami takiej sceny. Ponadto teksty literackie za-
zwyczaj byly juz przedmiotem komentarzy i objasniania, a wigc objely je okreslo-
ne procedury interpretacji, ktérych nie mozna pomija¢ (por. w niniejszym tomie
»Tekst we wspolczesnej francuskiej analizie dyskursu”, punkt 4.3).
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2. Wybrane aspekty AD
w odniesieniu do badan literackich

2.1. Komunikacja literacka
jako wspétwypowiadanie

Dyskurs literacki jest wypowiadaniem zwigzanym ze specyficzng konfiguracja
parametrdw, presupozycji estetycznych i ideologicznych a znajomoscia wydarzen
literackich i nieliterackich istotnych dla danej sytuacji. Mozna wiec wzbogaci¢ se-
miolingwistyczny schemat Patricka Charaudeau (2002:139) o zalozenia przyjete
dla tego gatunku dyskursu (Gallinari 2003). Takie ujecie proponowat juz Foucault.
Dyskurs literacki jako pakt® stawia szczegolne wymagania po stronie zaréwno wy-
twarzania, jak i recepcji. Dodajmy, ze Charaudeau (2015) sprecyzowal podobien-
stwa i rdznice miedzy wlasnym pojeciem paktu (‘contrat’) i pojeciem scenografii
(‘scénographie’) wprowadzonym przez Maingueneau.

2.2. Obraz autora

Projekt artystyczny piszacego poddany jest negocjacji z potencjalnymi czytelnika-
mi i opiera sie na zatozeniu, ze chcg oni wspdlpracowa¢ z piszacym, ktéry propo-
nuje im, by skonstruowali Zrédlo auktorialne z elementéw jezykowych i dyskur-
sywnych zawartych w teksécie. Jak w innych typach dyskursu, podstawg s3 zabiegi
interpretacyjne odbiorcy, jak tez wiedza, jaka dysponuje on na temat autora (po-
jecie etosu uprzedniego / ‘éthos préalable’). Tak wigc dyskurs tworzy obraz autora,
a nie odsyla do postaci pozajezykowej (Gallinari 2003). Szczegélnym przypad-
kiem jest konstruowanie obrazu autora przez krytyke literacka i opis tej kreacji na
podstawie mechanizmoéw jezykowych i dyskursywnych (zob. Dutka 1999).

2.3. Paratopia

Wirdd typow dyskursu Maingueneau wyrdznil takie, ktore nazwal ,, konstytuuja-
cymi” (‘constituants’). Przytoczmy definicje w polskim przektadzie: ,Wyrazenie
‘dyskurs konstytuujacy’ oznacza zasadniczo te dyskursy, ktére prezentujg si¢ jako
‘dyskursy Poczatku, uprawomocnione okres$long sceng wypowiedzenia, ktéra
z kolei uprawomocnia si¢ sama” (Maingueneau 2009a:160). Chodzi o dyskurs reli-
gijny, naukowy, filozoficzny i literacki®, ktére implikujg paradoksalne usytuowanie

° Termin ten stosuje Biardzka (2014:45).
¢ Grzmil-Tylutki (2010:200) odréznia dziedzing Literatury od dyskursu literackiego.
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sie w przestrzeni dyskurséw. Sg punktem odniesienia dla innych dyskurséw, a wy-
powiadajacy w tych czterech domenach sytuuja sie na granicy bycia w spoteczen-
stwie i poza nim, gdyz siegaja poza wymiar spoteczny, do wymiaru ostatecznego
wiedzy, religii, filozofii i literatury (zob. Maingueneau 2014, rozdz. 12: ,,Lespace du
discours”). Wiasnie to ‘miejsce paradoksalne’ okresla juz od lat 90. termin parato-
pia (‘paratopie’) (Maingueneau 1993:27-43). Aby zyska¢ status tworcy, pisarz lub
poeta musi sie okresli¢ w stosunku do takich zjawisk zycia literackiego, jak zasoby
jezyka, czynniki spoteczne i dyskursywne. Moze np. podkresli¢ przynalezno$¢ do
jakiego$ panstwa czy klasy spolecznej niezgodnie z faktami, aby przylaczy¢ sie do
tego kierunku czy szkoly, do ktérych aspiruje jako twérca. Chodzi o przypisanie
sobie pewnych parametréw wyznaczajacych pozadane sposoby uprawiania litera-
tury. Maingueneau (2016) omawia to zagadnienie na przykladzie dwoch poetow
francuskich z XIX w. (s3 to José Maria de Hérédia i Emile du Tiers), a usciéla swe
poglady w wywiadzie (Maingueneau/Martens 2016). Siegnijmy do paratopii defi-
niowanej na poziomie $cisle tekstowym: nawiasy i myslniki u Prousta pozwalaja
zfamac¢ linearno$¢ tekstu, a wiec, w powigzaniu z koncepcja dzieta, mozna uznac,
ze pisarz w ten sposob zaznacza, ze sytuuje si¢ poza czasem. Chwiejna rownowa-
ge miedzy fragmentem w nawiasie i otaczajacym go tekstem gléwnym, w ujeciu
stylistycznym, Serca (2003:306) wigze z problematyczng relacjg miedzy pisarzem
a $wiatem i widzi tu przypadek paratopii. W przypadku pisarza na wygnaniu pa-
ratopia moze oznaczaé problematyczny stosunek do kraju, ktory go przyjal (Pery-
-Borissov 2014).

2.4. Problem stylu
- paradygmat hermeneutyczny i dyskursywny

Tradycyjne wykorzystanie w badaniach literackich wiedzy z zakresu nauki o je-
zyku prezentuje stylistyka. AD prowadzi do gruntownej zmiany perspektywy:
analizy dotycza czynnosci wypowiadaniowych, co znosi podzial na zjawiska
wewnatrz- i zewnatrztekstowe. Zakladajac, ze literatura stanowi dyskurs konsty-
tuujacy (zob. punkt 2.2), zasadne jest rozréznienie dwdéch paradygmatow: her-
meneutyki dziel oraz paradygmatu dyskursywnego, w obrebie ktérego zjawisko
literatury ujete jest w kategoriach wytwarzania dyskursu. Przedmiotem analizy nie
sa wtedy same dziela, tylko korpus okreslony w zaleznosci od celu badawczego.
Moze on obejmowac paraliterature, gatunki zwigzane z literaturg, jak podreczniki
czy komentarze, a takze teksty z innych dziedzin. Celem jest zbadanie korelacji
miedzy czasem i miejscem a sposobami tworzenia interpretacji tekstu. Punktem
wyjscia jest aparat badawczy pojec¢ i metod wlasciwych AD, a nie pojedynczy autor
czy okres literacki.



84 Anna Dutka-Mankowska

2.5. Heterogenicznos¢ dyskursu
- pole mowy przytoczonej

W pierwszej dekadzie XXI w. we francuskiej analizie dyskursu i w jezykoznaw-
stwie wypowiadania wylonil sie szeroki nurt badan zwigzany z odrzuceniem kon-
cepcji jednego podmiotu wypowiadajgcego. Dwa kluczowe pojecia to dialogicz-
nos¢ i polifonia, ktére na gruncie francuskim wiazg sie z nazwiskami Ch. Ballyego
i jego koncepcja wielosci podmiotéw modalnych, kontynuowang przez O. Ducro-
ta w postaci polifonicznej teorii wypowiadania (1989). Drugim zrédlem inspiracji
byly przettumaczone na jezyk francuski w latach 70. dzieta Bachtina’. Z dwdch
gtownych wspolczesnych teorii mowy przytoczonej, w polu AD sytuuje si¢ Lau-
rence Rosier (1999, 2008, zob. Dutka-Mankowska 2000), natomiast Jacqueline
Authier-Revuz (1995), podzielajaca fundamentalne zatozenie AD o tym, ze pod-
miot wypowiadajgcy nie jest panem senséw tworzonych w dyskursie, stworzy-
ta teori¢ przedstawienia/reprezentacji cudzej mowy (‘représentation du discours
autre’), opartg na koncepcjach Benvenistea i Bachtina (zob. Biardzka 2014:18-26,
30; Dutka 1998). Praktyka przytaczania cudzych wypowiedzi i modalizowania
wypowiedzi wlasnych odwolaniem do cudzych zalezy od gatunku. Ta perspek-
tywa okazala si¢ bardzo wazna dla badan nad tekstami literackimi. Wymien-
my tylko jedno zjawisko istotne w dyskursie medialnym, cz¢sto przywolywane
w analizach literackich: chodzi o krazenie dyskursow (‘circulation du discours’),
mnozenie instancji cytujacych, ktére jedynie przekazuja pewne tresci, nie biorac
za nie odpowiedzialnosci, zgodnie ze scenariuszem zjawisk takich jak plotka czy
pogloski, prowadzacych czgsto do stereotypizacji wypowiedzi (np. Lopez Mufioz
et al. 2009).

2.6. Badanie zjawisk zycia literackiego

Jak powiedzielismy, AD dazy do ujawnienia warunkoéw, w ktérych ksztaltuja sie
zjawiska literackie. Wazng role odgrywac moga literackie dodatki poczytnych ty-
tuléw prasowych. Istotnie, analiza dodatkéw ,,.Le Monde’, ,,Le Figaro” i ,,Libéra-
tion” ukazuje, ze wplywaja one przede wszystkim na zachowanie norm literackich,
paradoksalnie za$ funkcja informacyjna ma znaczenie drugorzedne, cho¢ jest klu-
czowa dla prasy codziennej, podobnie rzecz si¢ ma z wprowadzeniem czytelnikow
do lektury omawianego tekstu literackiego (Laborde-Milaa/Paveau 2003). Srodka-
mi wzmacniania tradycyjnych norm literackich s3 definicje, przywolywanie opinii
pisarzy bedacych zarazem krytykami, odwotanie do wchodzacych w sktad kanonu

7 Podkreslmy, ze dzielo ,Marksizm i filozofia jezyka” doczekalo si¢ dwoch przekladéw na jezyk
francuski, zob. Mikhail Bakhtine (N.V. Volochinov) 1977 oraz Valentin Nikolaevi¢ Volo$inov 2010.
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tytutow dziet literackich itp. Dodatki literackie tworza wigc system odniesienia dla
powstajacych tekstow literackich i potwierdzaja obowigzujace kryteria kanonu.

Analiza foréw spolecznoséciowych i stron internetowych francuskich, wtoskich
i polskich ukazuje, jak wylonila si¢ praktyka tworzenia kanonu i to na skale eu-
ropejska (Bassa 2017). Jest on inny niz klasycznie obowigzujace, jego zZrédlem
nie sg formalnie powolane osoby ani instytucje. To czytelnicy, wskazujgc 10 ksig-
zek, ktore wywarly na nich wrazenie, tworzg zbidr tytuléw oparty na kryteriach
zaréwno obiektywnych, jak i subiektywnych. Kanon ustalany w dialogu nie jest
listg, ma strukture konstelacyjna i przeznaczony jest dla dorostych, wiacza takze
glosy zawodowych krytykow, lecz to nie one majg znaczenie decydujgce. Kanon
jest konstrukcja otwarta, bez ograniczen czasowych, terytorialnych i obejmuje
wiele gatunkow literatury popularnej, a takze przyznaje poczesne miejsce zmar-
ginalizowanej w kanonie oficjalnym poezji. A wigc u zrédet kanonu literackiego
lezg zjawiska komunikacji elektronicznej, w tym — krazace opinie i informacje.
»Liczg si¢ pogloski™® — stwierdza Bertrand Leclair w artykule o ,triumfujgcej ko-
munikacji” (za: Bassa 2017:156). Zjawisko krazenia dyskurséw przywotalismy
w punkcie 2.5.

2.7. Wywiad jako gatunek medialny z pogranicza literatury

AD umozliwia analize wywiadu literackiego jako gatunku mieszanego (Wojtak
2004:36; Yanoshevsky 2014), zwigzanego z mediami, a zaliczanego niekiedy do
gatunkow literackich. Jeden z numerdw czasopisma ,,Argumentation et Analyse
du Discours” (2014:12) zajal si¢ réznymi aspektami wywiadu jako uprzywilejowa-
nego przedmiotu badan AD.

Wywiad literacki nalezy do tekstow autora towarzyszacych jego dzietom i sta-
nowi wazne zrdédlo informacji dotyczace zaréwno pisarza, jak i jego twdrczo-
$ci oraz instytucji zycia literackiego. W wywiadzie obraz autora budowany jest
przez osoby trzecie, dlatego odbiega on od wizerunku auktorialnego, tworzonego
w dziele. Chodzi przy tym nie tylko o stworzenie wizerunku danej osoby (Woj-
tak 2004:258), ale takze o wiaczenie w sytuacje wywiadu czytelnika, za posdred-
nictwem strategii przyblizania mu aspektéw wygladu fizycznego i zachowan obu
rozmoéwcow. Chodzi o konstruowanie bliskosci fizycznej i emocjonalnej, a takze
intelektualnej, co jest jedna z cech omawianego gatunku (Ringoot/Rochard 2005).

AD dysponuje aparatem adekwatnych poje¢. Sa to formalny aparat wypowia-
dania, sytuacja komunikacyjna, uczestnicy, podzial rél i dynamika interakeji, bu-
dowanie wizerunku, cechy gatunkowe, interdyskurs. Jego uczestnicy to dzienni-
karz, osoba udzielajaca wywiadu i publicznos¢ lub czytelnicy. Wywiad w formie

8 ,La rumeur fait autorité [...]” (przel. A.D.-M).
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publikacji siega do zasobow zaréwno mowy ustnej, jak i pisanej. Rozmowa, ktéra
przedstawia, jest wyrezyserowana przez dziennikarza usytuowanego w pozycji do-
minujacej. Zdarza sig, ze autor nie godzi si¢ na dominacje dziennikarza i dochodzi
miedzy nimi do swoistej proby sil, z ktérej niekiedy autor wychodzi zwyciesko,
gdy uda mu si¢ narzuci¢ wlasne reguly zabierania glosu.

Podsumowanie

Zwigzki analizy dyskursu z zagadnieniami zycia literackiego stanowig niezwykle
ciekawy i bogaty obszar badan. Swiadcza one o interdyscyplinarnym ukierunko-
waniu nauk humanistycznych i spotecznych. Gdyby zasygnalizowane zagadnienia
rozpatrywaé w szerszym wymiarze ujeé poréwnawczych francusko-polskich, to
glebokie roznice w uprawianiu analizy dyskursu w Polsce i we Francji pozwolityby
opisa¢ nowe zjawiska z zycia literackiego, ktore wymykaly sie dotychczas stosowa-
nemu instrumentarium.
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Franzésische Diskursanalyse vs. literarischer Diskurs
— Stellungnahme

Dieser Beitrag gilt als eine Stellungnahme in der Diskursdebatte, die wahrend des I'V. Kon-
gresses Breslauer Germanistik unter Teilnahme von Vertretern unterschiedlicher Philo-
logien stattgefunden hat. Es werden ausgewiahlte Aspekte der Diskursanalyse in Bezug auf
literarische Forschungen angefiihrt, die als interdisziplindre Ansétze zu betrachten sind.
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O dyskursie w dydaktyce
— gtos w dyskusji

Pierwsza cze$¢ panelu dyskursowego obejmowala refleksje nad definicjg dyskursu
w réznych ujeciach metodologicznych. Rozwazane byly relacje miedzy dyskursem
a tekstem w réznych szkotach analizy dyskursu. Przedstawione zostaly tradycje
i perspektywy badan w tym obszarze. Sledzac kolejne wystapienia w tej czesci
konferencji, myslatam o nastepnym panelu, ktéry zostal zaproponowany jako
dyskusja nad tematyka przedstawiong wczeéniej i uzupelniong o opinie innych
uczestnikow. Zwrocitam uwage na to, iz caly czas mowimy o analizie dyskursu
(uwzgledniajgc liczne jego definicje i charakterystyki), ktdra, bedac przedmiotem
naszej refleksji badawczej, jest takze prawdopodobnie przedmiotem wyktadow
uniwersyteckich. W jaki wiec sposéb przedstawiamy (czy w ogole pojawia sie
ona w naszej dydaktyce uniwersyteckiej) te problematyke studentom neofilologii?
Niewielka kwerenda propozycji wykltadowych na réznych filologiach w polskich
uniwersytetach dowodzi, ze dyskurs pojawia sie¢ w réznych sylabusach, chociaz
nie jest fatwo przesledzi¢, w jakiej formule ta tematyka jest realizowana. W 2016 .
ukazala si¢ praca zbiorowa pod redakcjg W. Czachura, A. Kulczynskiej, . Kumie-
gi pt. ,,Jak analizowa¢ dyskurs? Perspektywy dydaktyczne”, poswigcona - jak pisza
redaktorzy - ,,dyskursowi w polskiej dydaktyce akademickie;j”. To bardzo ciekawa
praca, w ktdrej autorzy reprezentujacy rézne filologie (polonisci, germanisci, sla-
wisci, anglisci, romanisci), a takze rézne dyscypliny humanistyczne debatuja nie
tylko o istocie dyskursu i réznych metodach analizy, ale takze przedstawiajg kon-
kretne przyktady dobrych praktyk na materiale jezykowym, ktérym si¢ zajmuja.
Z natury rzeczy najciekawsze dla mnie sg spostrzezenia i propozycje jezykoznaw-
cOw, tym bardziej ze reprezentujg oni rézne formacje i drogi wiodace do zainte-
resowania si¢ problematyka dyskursu. Otrzymalismy wigc bardzo zréznicowana
panorame¢ opinii przedstawiajacych zaréwno teoretyczno-metodologiczne aspekty
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zwigzane z dyskursem, jak i propozycje interpretacyjne. Podzielam opinie redak-
torow wyrazong we wstepie (s. 12), iz hasto dyskurs rozumiane jest albo ,,jako ka-
tegoria stuzaca do rekonstrukeji bardziej abstrakcyjnych regut rzadzacych komu-
nikacjg’, albo ,,jako kategoria umozliwiajaca opis i analize konkretnych realizacji
jezykowych czy szerzej: komunikacyjnych” Wspomniatam na poczatku tej wypo-
wiedzi, ze zasadniczo méwimy stale o analizie dyskursu, czyli czegos, co juz zo-
stalo wytworzone, a my staramy sie¢ okresli¢ reguly i warunki, za pomocg ktorych
studenci mogliby zrealizowa¢ okreslone zadania analityczne. Jako jezykoznawce
i wykladowce akademickiego interesuje mnie jednak przede wszystkim kompe-
tencja studentéw pozwalajgca im na konstruowanie dyskursu. Z mojego doswiad-
czenia wiem, ze studentom neofilologii (w moim przypadku filologii francuskiej)
tatwiej przychodzi analizowanie wybranego dyskursu niz wytwarzanie nowego.
Juz dawno badacze dyskursu (van Dijk, de Beaugrande) zwracali uwage na role
jezyka w ksztaltowaniu rzeczywisto$ci. Z pewnoscia latwiej jest opisa¢ mozliwo-
$ci wplywania na wyobrazenia o niej, dyskutujgc w jezyku ojczystym. Jednakze
praca dydaktyka neofilologa zaklada osiagniecie podwojnej kompetencji wérod
studentéw: budowanie pewnej wiedzy teoretycznej o fenomenie dyskursu, jego
poprawnej interpretacji oraz mozliwosci poprawnego konstruowania dyskursu
w jezyku obcym. Przekazanie podstaw wiedzy o analizie dyskursu, regut i metod
opisu wpisuje sie w system dydaktyki uniwersyteckiej na poziomie II cyklu. Przyj-
mujac jedna z definicji dyskursu jako zdarzenia komunikacyjnego, konkretnego
i jednostkowego, ktdrego interpretacja zalezy nie tylko od znajomosci jezyka, ale
takze szeroko pojetego kontekstu — spolecznego, politycznego, ideologicznego —
mozemy zwrdci¢ uwage studentéw na fakt, ze konstruujac jakis dyskurs, nie tyl-
ko chcemy przekaza¢ jakis komunikat tu i teraz, ale ,,ubieramy” tre$¢ aktualng
w elementy wiedzy archiwizowanej w naszej pamieci — jednostkowej i zbiorowe;.
Istotne staje si¢ wigc gromadzenie, powickszanie i modyfikowanie tej wiedzy, po-
niewaz poprzez przeplyw stéw i powiedzen w mediach, poprzez sposob, w jaki
zdarzenia sg pokazywane, przywolywane, opowiadane, wyjasniane, dochodzi do
tworzenia zbiorowych faktéw pamieci, do tworzenia pamiegci zbiorowej. Szczegol-
nie interesujace jest wiec w pracy ze studentami neofilologii, przysztymi thumacza-
mi czy nauczycielami jezyka obcego, uprzytomnienie im, iz to gromadzenie wie-
dzy wymaga nie tylko zdania egzaminéw z historii danego kraju, historii literatury
i dorobku intelektualnego z obszaru danego kraju, ale takze stalej obserwacji bie-
z3cego zycia. Bez tej Swiadomosci nie da sie przystapi¢ do analizy jakiegokolwiek
dyskursu bez ryzyka popelnienia btedu lub po prostu braku zrozumienia. Wiele
takich przyktadow podaje w swoich pracach S. Moirand (2007). Opisuje dyskusje
we francuskiej prasie na temat tzw. choroby szalonych kréw oraz Frankenstein food.
Prawie kazdy francuski stownik identyfikuje szalony jako okre$lenie kogos, kto
jest chory, kto jest nie do opanowania. Po zbitce leksykalnej choroba szalonych
kréw pojawia sie szalona prasa i Frankenstein food, tj. zmodyfikowana genetycznie
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zywno$¢. Poprzez odniesienie do jakiego$ wydarzenia oraz poprzez przywolanie
stereotypu buduje si¢ pamie¢ zbiorowa. Pewne odniesienia pojawiaja si¢ najpierw
w cudzyslowie, pdzniej staja sie aluzjg, zrozumialg jedynie w sytuacji wziecia pod
uwage wszystkich wcze$niej wymienionych zrédel.

Studenci na poziomie II cyklu studiéw uniwersyteckich majg juz okreslona
kompetencje w jezyku obcym. Sg oswojeni z postugiwaniem si¢ stownikami czy
internetowymi zrédfami leksykalnymi czy encyklopedycznymi. Jednakze obca im
rzeczywisto$¢ kulturowa staje si¢ dostepna wtedy, kiedy potrafig nie tylko odtwa-
rza¢ wyuczong wiedze, ale mysle¢, wycigga¢ wnioski i budowaé wypowiedzi po-
zwalajace odbiorcy na wlasciwg interpretacje. Mam jednak wrazenie, iz wlasnie
operacje polegajace na budowaniu logicznej struktury sg dla studentéw trudne.
Wida¢ to wyraznie u studentéw romanistyki. Francuska tradycja racjonalnego
wyrazania my$li nie jest fatwa dla polskiego adepta. Nie sg takze przyzwyczajeni
do programowania tworzonych tekstow. Studenci maja tego $wiadomos¢ i w an-
kietach wypelnianych przez absolwentéw podnosza niedostateczng wiedze wynie-
siong ze studiow dotyczaca konstruowania syntezy, braki w argumentacji. Fran-
cuscy lektorzy widzg nieporadno$¢ w uzywaniu konektoréw nie tylko w pracach
pisemnych, ale takze na poziomie interakcji werbalnej. Konfrontacja z doskona-
le skonstruowanymi tekstami francuskimi pokazuje, w jakiej mierze dyscyplina
myslowa ich autoréw jest rézna od do$¢ rozchwianej struktury naszych wypo-
wiedzi. Czesto probuje si¢ to usprawiedliwi¢ przekonaniem, iz jezyk francuski
z natury rzeczy jest bardziej precyzyjny i klarowny, a polski pozwala na wigksza
elastycznos¢. Nie o to jednak chodzi. Nieobecno$¢ w naszym szkolnictwie reto-
ryki, znikoma dostgpno$¢ do laciny, ktora z pewnoscig ksztaltowata dyscypline
jezyka, i absencja do niedawna matematyki, to pewnie niejedyne powody braku
przyzwyczajenia do procedur rozumowania opartych na dedukcji i przestrzega-
niu regul logicznych. A przeciez te procedury wpisujg si¢ w realizacje dobrego
komunikowania si¢ i pomagaja unikna¢ nieporozumien. Myslac o przygotowaniu
dyskursu (przede wszystkim w formie pisemnej), bardzo trudno studentom okres-
li¢ cel, ktéry chcg osiagnaé. W wiekszosdci seminarzysci w zakresie jezykoznaw-
stwa maja juz za sobg wyklady z pragmatyki. Najczesciej znaja tez teori¢ aktow
mowy i maksymy konwersacyjne Grice’a. Jest to jednak wiedza zaszufladkowana,
bez przelozenia na aktywnos¢ dyskursywna. Studenci filologii francuskiej cze-
$ciej spotykali si¢ na zajeciach z francuska analizg konwersacyjna. Jednakze nawet
znajomos$¢ zalozen tej teorii, ktéra ma tez rézne oblicza, nie wzbudza ciekawosci,
by zastanowi¢ sie np., dlaczego dwa stynne zdania w wymianie cytowane przez
O. Ducrota: 1) A.: Chodzmy na spacer. B.: Jest piekna pogoda, ale boli mnie glowa.
2) Boli mnie glowa, ale jest pickna pogoda, mimo tego samego materialu jezykowe-
go majg rozne konsekwencje: akceptacje lub odmowe. W refleksji nad tego typu
zjawiskami nie wystarczy odwolywac si¢ do semantyki, ale uwrazliwia¢ studen-
tow na mechanizmy wewnetrznej argumentacji zwigzanej ze strukturg logiczna
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(rola konektora ale). Jest to szczegdlnie wazne w wypadku budowania dyskursu,
za pomoca ktérego moéwigcy chce osiagnac okreslony efekt, ale jego zamyst nie jest
wyrazony explicite. Umiejetno$¢ odkrywania (i co za tym idzie - takze budowania
wypowiedzi) tresci zakamuflowanych, odczytywanych dzigki rozumieniu mecha-
nizméw inferencji, implikacji, presupozycji, pozwala z jednej strony stopniowac
w $wiadomy sposob site argumentacji wypowiedzi, a z drugiej odczytywad aluzje,
sugestie, manipulacje. Francuscy badacze przedmiotu (Ducrot 1984) podkreslaja
réwniez problem odpowiedzialnoéci podmiotowej, tzn. podmiot méwiacy $rod-
kami modalno$ci wyraza swoj stosunek do przekazywanej tresci. Mowiac jestern
pewien, jestem przekonany, pokazuje, ze zgadzam si¢ z trescia; podkreslajac zas By¢
moze jest tak, iz... dystansuje sie od przekazywanego komunikatu. Czesto uzywa-
ny zwrot jak pan dobrze wie... jest przerzuceniem odpowiedzialnosci na kogos
innego. Wspomniane juz przeze mnie w przyczynku ,,Francuska szkola analizy
dyskursu. Inspiracje i perspektywy” E. Biardzka (2009, 2014) i A. Dutka-Man-
kowska (m.in. 2016) pokazaly w swoich publikacjach traktujacych o francuskim
dyskursie prasowym, jak ciekawe moga by¢ rezultaty aplikacji analizy francuskich
rozwazan nad dyskursem do interpretacji mowy przytoczonej i okreslenia roli
(i zarazem odpowiedzialnosci za dyskurs) aktualnie wypowiadajacego. Konklu-
dujac te czg$¢ mojej wypowiedzi, moge z cala szczeroécig podpisac si¢ pod opinig
B. Witosz (2016:34): ,W ramach badan nad dyskursem dost¢pna poznaniu jest
jedynie rzeczywistos¢ kulturowa, zamieszkiwana przez myslacych i dzialajacych
ludzi”. My$le bowiem, ze inspirowanie studentéw do zauwazania ,tre$ci niewi-
dzialnych” i pobudzanie ciekawosci, by je wyjasnié, nie wyglada moze powaznie
w sformulowaniu celu w sylabusie dydaktycznym, ale moze zaowocowa¢ intere-
sujacymi rezultatami.

Chcialabym w tym miejscu dodac jeszcze jedng uwage. Kilka lat temu bralam
udzial w debacie na temat polskiego dyskursu publicznego (2008). Odwolujac sie
do francuskich badan nad dyskursem, podkreslatam role tradycji retoryki, na-
uczanej wcigz we francuskich szkolfach. Jej obecnos¢ mozna odnalez¢ zaréwno
w fachowej literaturze, jak i w podrecznikach szkolnych przeznaczonych do na-
uczania analizy tekstu. Znajomo$¢ podstaw i zasad arystotelesowskiej retoryki da
sie zauwazy¢ we francuskim dyskursie publicznym. Dyskutujac wéwczas z przed-
stawicielami kilku dyscyplin humanistycznych: socjologii, prawa i jezykoznaw-
stwa o cechach polskiego dyskursu publicznego, najczesciej utozsamianego z dys-
kursem politycznym (a jaki on jest, kazdy widzi), zostalam zapytana o cel dyskursu
publicznego i okreslenie jego cech charakterystycznych, ktére odrézniajg go od
innych form dyskursu. Odpowiadajac na to pytanie, stwierdzitam, iz w jaki$ spo-
sob identyfikuje go z przekazem medialnym. Jest to dyskurs, nawet nie z mediami,
ale poprzez media. Jego cel ma dla wszystkich charakter propagandowy. Majac
na mysli relacje media—obywatel, stwierdzitam, iz marzy mi sig, by ta relacja mia-
ta takze funkcje dydaktyczng i dokladata cegietke do budowania spoleczenstwa
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obywatelskiego. Taka dla mnie cegietka w dydaktyce na temat dyskursu w naszej
uniwersyteckiej rzeczywisto$ci powinno by¢ takie ,wychowanie” mlodego czlo-
wieka, by mégl w inteligentny sposob ten dyskurs konsumowac i stac si¢ jego ak-
tywnym i $wiadomym uczestnikiem.
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Uber Diskurs in der Didaktik — Stellungnahme

Dieser Beitrag gilt als eine Stellungnahme in der Diskursdebatte, die wahrend des I'V. Kon-
gresses Breslauer Germanistik unter Teilnahme von Vertretern unterschiedlicher Philo-
logien stattgefunden hat. Wichtig fiir einen Sprachspezialisten - einen zukiinftigen Uber-
setzer, Fremdsprachenlehrer oder Journalisten - ist die Fihigkeit, den Diskurs bewusst zu
konstruieren. Das strukturierte Wissen, das fiir die Durchfithrung von Diskursanalysen
erforderlich ist (Kontext, kollektives Gedachtnis, Bewusstsein kultureller Unterschiede),
und die Sprachkompetenz fithren nicht automatisch zu Diskursaktivititen. Es ist daher
von entscheidender Bedeutung, die Schiiler fiir die logische Struktur des Diskurses und die
Notwendigkeit einer genauen Ausdrucksweise des Denkens zu sensibilisieren.
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Identyfikacja wiedzy i przekonan studentow
— przysztych nauczycieli -
w zakresie dydaktyki przedmiotowej
jako punkt wyjscia ich ksztatcenia
w paradygmacie konstruktywistycznym

Wstep

U podstaw wigkszo$ci programéw edukacyjnych, niezaleznie od tego, do kogo
sg kierowane, dopatrze¢ si¢ mozna dzisiaj znamion konstruktywizmu. W tym
kontekscie konstruktywizm nazwaé mozna orientacja teoretyczng, ktéra zgodnie
z okreslonymi wytycznymi kresli kierunki dziatania nauczyciela i ucznia, uprzed-
miotowiajac w pelni tego ostatniego i czyniac go jedyna instancja zdolng i wladna
do podjecia wlasnego procesu uczenia si¢ i odpowiedzialnosci za jego przebieg.
Przyjmujac obecnie powszechnie i gremialnie podstawowe tezy konstruktywizmu,
z ktorych wynika m.in., ze konstruowanie znaczen i poje¢ jest aktywnym, cig-
glym procesem powigzanym z wiedzg wyj$ciowa, nauczanie za$ powoduje kon-
ceptualne zmiany polegajace na calkowitej reorganizacji dotychczasowej wiedzy,
a nie tylko dodaniu tej wiedzy (Driven 1990), znajdujemy si¢ w sytuacji, kiedy
proces ksztalcenia ma szanse stawac sie realna edukacja w opozycji do indok-
trynacji i dogmatyzmu narzucajgcego okreslone wzory myslenia i dzialania, jak
gdyby istnial zbidr jakich§ wlasciwych, ostatecznych i tzw. obiektywnie dobrych
rozwigzan, w ktdre nalezatoby wyposazy¢ kazdego studenta — przysztego nauczy-
ciela. Poniewaz takowy nie istnieje, ksztalcenie nauczycieli powinno si¢ rozumieé¢
raczej jako przygotowywanie ich do stalej rekonstrukeji wlasnych przekonan, wie-
dzy i umiejetnosci. Taki poglad reprezentuje m.in. Keiny (1994:157-167), wedlug
ktérej proces ksztalcenia nauczycieli powinien rozpoczyna¢ sie wlasnie od re-
konstrukcji posiadanych przez nich przekonan i odnoszenia ich do ogélniejszych
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teorii. Z podobnego zatozenia wychodzi Pankratius (1994), wedtug ktérego punk-
tem wyjécia w procesie ksztalcenia nauczycieli jest aktywowanie i rozpatrywanie
uprzedniej wiedzy i przekonan studentéw. Jest to faza indukeji oparta na prakty-
ce, refleksji, obserwacji praktyki, studiowaniu literatury i ostatecznie prowadze-
niu wlasnej praktyki (Pankratius 1994). Ujawnianie opinii i poje¢ posiadanych
juz przez uczacych sie jest rowniez podstawowym zalozeniem modelu ksztalcenia
zaproponowanego przez Summers/Kruger (1994). W jego wyniku dochodzi do
niezadowolenia z tych pogladéw (ich spojnosci i precyzyjnosci) oraz odczuwania
potrzeby zmiany czy rekonstrukeji nowych ujeé, po czym nastepuje ich zastoso-
wanie i praktykowanie (Summers/Kruger 1994:157-167)".

Podzielajac powyzszy poglad, zgodnie z ktérym rozpoznanie wiedzy i prze-
konan studentéw - przyszlych nauczycieli - powinno sta¢ si¢ punktem wyjscia
w procesie ich ksztalcenia, podjeto probe identyfikacji pewnych kierunkéw my-
Slenia studentdw, po to, by ich dalsze ksztalcenie formalne moglo by¢ w jak naj-
wiekszym stopniu zgodne z konstruktywistycznym rozumieniem edukacji. Okres-
lenie uprzedniej wiedzy studentéw i analiza ich przekonan w zakresie metodyki
nauczania jezyka niemieckiego zostaly przeprowadzone na pewnym etapie ich
ksztalcenia — po realizacji przedmiotéw z modulu pedagogiczno-psychologiczne-
go oraz jednego przedmiotu z dydaktyki przedmiotowej, ale przed jakimikolwiek
zajeciami metodycznymi. Fakt, ze studenci nie uczestniczyli jeszcze w zadnych
zajeciach metodycznych, byl z punktu widzenia badania najistotniejszy z dwdch
bezposrednio ze soba zwigzanych powoddw. Po pierwsze byli oni pytani w ankie-
cie o zagadnienia metodyczne, czyli badanie pokazuje de facto stan ich wiedzy,
zanim podjeli edukacje w badanym zakresie. Po drugie wyniki opisywanego ba-
dania staly si¢ punktem wyjscia do nadania ostatecznego ksztaltu zajeciom meto-
dycznym prowadzonym z badang grupa.

Prezentacja wynikéw badania jest w niniejszym artykule poprzedzona pew-
nymi tresciami teoretycznymi, ktére stanowig punkt odniesienia dla analizy.
Po ogdlnym zarysie wspolczesnych paradygmatdw ksztalcenia nastepuje omo-
wienie zasad dydaktycznych na lekcji jezyka niemieckiego jako obcego. Dalsze
uszczegotowienie tematu to przyblizenie zagadnienia zalozen metodycznych doty-
czacych nauczania gramatyki na lekcji jezyka obcego, a zwienczeniem jest krotka
prezentacja koncepcji jednostki lekcyjnej. Zaprezentowana skrétowo teoria nie
jest ramg referencyjna, w odniesieniu do ktdérej mozna byloby cos uznac za zfe lub
dobre, gdyz wypowiedzi studentéw, obrazujace ich wiedze i przekonania, nie beda
oceniane w takich kategoriach. Chodzi tu raczej o bezstronng analize status quo
w zakresie wiedzy metodycznej reprezentowanej przez studentdw, a przedstawio-
na teoria ma tylko pozwoli¢ na umiejscowienie (badz nie) niektérych wypowiedzi
studentéw w okreslonych ramach teoretycznych.

! Wszystkie trzy wymienione propozycje ksztalcenia nauczycieli podano za: Dylak.
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Wspobtczesne paradygmaty ksztatcenia

Konstruktywizm, odrzucajacy transmisyjne podejécie, a stawiajacy na interakeje,
samodzielno$¢ i aktywno$¢ w odkrywaniu wiedzy, stal sie dzisiaj powszechnie
akceptowang i pozadang filozofig edukacyjng, nadajacg swoisty kierunek stan-
dardom edukacyjnym, zgodnie z ktérymi najwiekszg warto$cig w edukacji jest
samodzielnie zdobyta wiedza. Taka interpretacja proceséow edukacyjnych jest
w pelni uzasadniona epistemologicznymi twierdzeniami konstruktywizmu. Zgod-
nie z nim wiedza jest aktywnie konstruowana przez podmiot poznajacy, a docho-
dzenie do niej jest procesem adaptacyjnym, w ktérym nastepuje organizacja do-
$wiadczanego $wiata (Olssen 1996:275-295). Wiedza powstaje zatem w wyniku
reorganizacji struktur poznawczych w sytuacji rozwigzywania probleméw i pro-
wadzi do wypracowania strategii dziatan — ma wiec charakter operacyjny. Wiedza
dotychczasowa natomiast oraz spoteczno-kulturowy kontekst dziatania warunku-
ja procesy poznawcze, czyli dochodzenie do wiedzy (Sajdak 2013:392). W zwigz-
ku z powyzszym dydaktyke pozostajacg pod wpltywem konstruktywizmu uznaé
mozna za taka, ktorej punktem wyjscia jest zawsze aktywnos¢ ucznia. Kluczowe
staje si¢ postawienie ucznia w sytuacjach problemowych, wywotujacych konflikt
poznawczy i umozliwiajgcych jego samodzielno$¢ koncepcyjng. Nawet jesli okres-
lony fragment procesu dydaktycznego nie konczy sie tzw. obiektywnym sukce-
sem, to i tak w pamieci ucznia bardziej pozostajg poznawcze procedury dojscia
do wyniku niz same wyniki jego aktywnosci umystowej, zatem wazniejsze jest, by
uczen samodzielnie probowat dziala¢ na rézne sposoby, nawet nie dochodzgc do
wyniku, niz by otrzymatl od nauczyciela gotowe lub sugerowane sposoby dzialania
(por. Klus-Stanska 2010). Jak sadzi dalej Klus-Stanska (2010), nauczanie polega
bardziej na rozpoznawaniu przez nauczyciela, co uczen ma na mysli, niz na sytua-
cji odwrotnej, a dla wsparcia uczenia si¢ znaczaca jest znajomos¢ przedwiedzy
ucznia. Cho¢ tezy konstruktywistycznej edukacji s3 powszechnie znane i cenione,
w polskiej szkole rzadko si¢ je ujawnia i realizuje.

Promujac transmisyjny, skoncentrowany na nauczycieli model nauczania,
polska rzeczywistos¢ edukacyjna wpisuje si¢ raczej we wciaz aktualny, cho¢ nie
tak popularny i z oczywistych wzgledéw publicznie niepozadany paradygmat
ksztalcenia, jakim jest behawioryzm. Jako przeciwienstwo konstruktywizmu za-
ktada on zewnatrzsterowny charakter cztowieka, ktéry kontrolowany jest przez
zewnetrzne zdarzenia i sSrodowisko. Wiedza rozumiana jest jako obiektywnie ist-
niejacy fenomen, a nauczyciel staje si¢ osobg odpowiedzialng za jej przekazanie.
Paradygmat behawiorystyczny w samym centrum procesu nauczania umiejscawia
osobe nauczyciela, ktory projektuje go, zarzadza i kieruje nim, bedac jednoczes-
nie instancjg ostatecznie rozstrzygajaca o tym, co i w jaki sposdb dzieje si¢ na
lekeji. Behawioryzm zaktada asymetryczng relacje miedzy uczniem a nauczycie-
lem, przyznajac temu drugiemu rol¢ podmiotu, co zgodnie z logikg prowadzi do
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uprzedmiotowienia ucznia. Metody i techniki pracy na lekcji bedace konsekwen-
cja przyjecia paradygmatu behawiorystycznego ograniczaja si¢ do metod poda-
jacych, czyli metod asymilacji wiedzy zwigzanych z nauczaniem bezposrednim,
a wszelkie uklady czynnos$ci nauczycieli i ucznidéw stuza przede wszystkim trans-
misji i internalizacji wiedzy oraz ksztaltowaniu pozadanych umiejetnosci (Sajdak
2013:330).

Sprzeciw wobec behawioryzmu kreujacego jednowymiarowy portret czlo-
wieka dostrzegamy w koncepcji psychologii humanistycznej, zgodnie z ktorg
cztowiek jest jednostkg wielowymiarowg dazacg do samorealizacji rozumianej
jako ,,pelne wykorzystanie talentéw, zdolnosci, mozliwosci” (Maslow, za: Sajdak
2013:254). W odniesieniu do warunkéw szkolnych psychologia humanistyczna
implikuje konieczno$¢ tworzenia atmosfery ,,szczegolnie sprzyjajacej rozwojowi”
(Grochulska, za: Sajdak 2013:355). To wlasnie psychologia humanistyczna kreuje
facylitacyjng role nauczyciela, zgodnie z ktdra powinien on zapewni¢ bezwarun-
kowe i emocjonalne cieplo, akceptacje osoby uczacej sie oraz szacunek wobec niej.
Nauczyciela facylitatora cechuje rowniez wrazliwe i empatyczne zrozumienie, czy-
li ,wczuwanie si¢” w percepcje $wiata dos§wiadczanego przez druga osobe oraz
osobista spojnoé¢ i autentycznos¢ (Sajdak 2013:357).

Paradygmaty ksztalcenia w sposob ogdlny kresla droge postepowania, uszcze-
goétowiaja ja natomiast zasady dydaktyczne, ktore zostang kréotko zaprezentowane
w nastepnym rozdziale.

Zasady nauczania’

Jedna z zasad formutowanych przez Lewickiego (2002) jest komunikatywnos¢,
na ktora skladaja sie kompetencja interakcyjna, jezykowa i socjokulturowa. Je-
zyk powinien by¢ rozumiany i stosowany w swojej prymarnej funkgji, jaka jest
oczywiscie funkcja komunikacyjna. Do skutecznej i satysfakcjonujacej interakcji
potrzebna jest zatem wiedza o spolecznych funkcjach jezyka, jak réwniez wie-
dza z zakresu kultury, ktoérg w dzisiejszym rozumieniu okreslamy mianem kultury
przez male ,K” czy tez kultury niskiej. Pelng kompetencje komunikacyjng mozna
osiggna¢, dysponujac dodatkowo wiedzg o jezyku jako systemie znakéw, znajomo-
$cig gramatyki i odpowiedniego stownictwa. Oprdécz kompetencji komunikacyj-
nej wymienia sie interkulturowos¢, bez ktérej niemozliwe staje sie przygotowanie
do satysfakcjonujacego funkcjonowania we wspdlczesnym $wiecie. W kolejnych
postulatach Lewickiego, tj. aktywnosci ucznia, autonomiczno$ci oraz otwartosci,
zauwazy¢ mozna bezposrednie nawigzanie do paradygmatu konstruktywistycz-
nego. W zdecydowany sposéb podkresla si¢ rowniez koniecznos¢ samodzielnej

2 Zasady nauczania podane za: Lewicki 2002.
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pracy ucznia, przejmowania przez niego odpowiedzialnosci i inicjatywy w proce-
sie uczenia sie. Kolejne zasady, tj. uczenie sie przez dziatanie, nauczanie skierowa-
ne na proces (czyli integrowanie tresci dydaktycznych z procesami zachodzacymi
w trakcie uczenia sie), a takze odpowiednio$¢ tematyczna, skorelowane sg réwniez
z podstawowymi zalozeniami konstruktywistycznymi (por. Lewicki 2002).

Zatozenia metodyczne
dotyczace wprowadzania gramatyki

Na tle ogdlnych zasad dydaktycznych okresli¢ mozna zalozenia metodyczne od-
noszace si¢ do zagadnien gramatycznych. Wskazoéwki metodyczne dotyczace gra-
matyki na lekcji jezyka obcego nawigzuja najczesciej do sposobu jej prezentowa-
nia. Powszechnie uwaza sie, iz indukcyjne nauczanie gramatyki, wymagajace od
ucznia samodzielnosci i podjecia wysitku poznawczego, ma duzg przewage nad
postepowaniem dedukcyjnym, polegajacym na zaprezentowaniu przez nauczycie-
la okreslonej reguly gramatycznej i pozniejszym przejsciu do przykltadow. W sy-
tuacji odwrotnej, czyli indukcji, uczen stanowi centrum procesu edukacyjnego
i bez jego wysilku oraz woli nie dojdzie do procesu uczenia si¢. Podejscie to sklada
sie z trzech krokow. Zauwazenie (noticing) to proces aktywnego zapoznawania
sie z trescig, w ktérym uczen uswiadamia sobie istnienie nowej struktury i widzi
zwiazek miedzy forma jezykowa a znaczeniem. Strukturyzacja (structuring) wnosi
nowe wzorce do uzywanego przez uczniow jezyka — zwykle wymaga kontrolowa-
nej praktyki. Proceduralizacja (procedurising) to zastosowanie nowej struktury
gramatycznej w natychmiastowej i ptynnej komunikacji (Batstone 1994). Doce-
lowo oczywiscie poprawnos¢ gramatyczna podporzadkowana jest postulatowi
komunikatywnosci i stanowi nieodtaczny element komfortowo przebiegajacej ko-
munikacji. Aby jednak mogta spetnia¢ takg funkcje, konieczne jest jej stopniowe
wdrazanie, polegajace na stosowaniu w poczatkowej fazie ¢wiczen receptywno-
-reprodukcyjnych i wlasciwej gradacji materiatu, tj. przechodzeniu od ¢wiczen
tatwych do tych o wigkszym stopniu trudnosci. Podstawowe sposoby prowadzenia
praktyki jezykowej to: imitacja (powtarzanie), substytucja (podstawianie) i trans-
formacja (przeksztalcenie) (Komorowska 2003:127). Podkresli¢ nalezy, ze jakkol-
wiek poczatkowe ¢wiczenia wykazujg charakter receptywny, nie musi to jednak
by¢ zaprzeczeniem ich komunikacyjnego charakteru (w pewnym stopniu) ani tez
uniemozliwia¢ aktywna role ucznia (w pewnym stopniu i w okreslonych momen-
tach). Wida¢ to w siedmiu zasadach sformutowanych przez Komorowska, z kto-
rych dowiadujemy sie m.in., ze ¢wiczenia gramatyczne muszg mie¢ swoj temat
i tytul, skoncentrowany na funkgcji danej struktury, ich cel powinien by¢ jasno
okreslony, a one same powinny umozliwia¢ wielokrotne powtarzanie danego wzo-
ru zdaniowego, ale zawsze w naturalnych sytuacjach, tak by jasny byl dla ucznia
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sens dziatania. Ponadto ¢wiczenia gramatyczne musza toczy¢ si¢ wartko, by¢ zrdz-
nicowane i krétkie, gdyz inaczej stang si¢ nuzace. Skuteczno$¢ nauki zapewnia
indywidualne zaangazowanie, prawdziwe wypowiedzi uczniéw odnoszace si¢ do
ich zycia, upodoban, opinii i zwyczajow (Komorowska 2003:132).

Te przedstawione w bardzo skrétowej formie paradygmaty i zalozenia meto-
dyczne znajdujg swoje odzwierciedlenie w wymiarze proceduralnym, czyli w dzia-
taniach podejmowanych w ramach kazdej jednostki lekcyjnej.

Przebieg jednostki lekcyjnej

Pierwsza procedura lekcji to sensybilizacja w sposob wyrazny nawigzujaca do pa-
radygmatu humanistycznego i stawiajaca ucznia w centrum procesu dydaktycz-
nego oraz konstruktywistycznego, zgodnie z ktérym przyrost wiedzy odbywa sie
w wyniku reorganizacji struktur poznawczych. Jest to wiec czas na zaintereso-
wanie uczniéw tematem, wprowadzenie pozytywnego nastroju i nade wszystko
odwolanie si¢ do wiedzy uprzedniej ucznia. Kolejny etap to wprowadzenie, ktdre
zgodnie ze wspolczesnymi standardami metodycznymi powinno odbywac¢ sie na
podstawie tekstu (najlepiej nie zdydaktyzowanego, lecz autentycznego) tematy-
zujacego aktualne zagadnienie leksykalne lub gramatyczne lekcji, i w tym sen-
sie bedgce punktem wyjscia ,odkrywania” przez uczniéw nowego zagadnienia.
Na podstawie wspomnianego tekstu po zidentyfikowaniu intencji kluczowej na-
stepuje semantyzacja, rozumiana jako ,,odkrywanie znaczen” na poziomie po-
szczegblnych elementow jezykowych. Uwaza sie, ze najskuteczniej osiaggnac ten
cel, dochodzac do niego droga indukcji. Po procedurze semantyzacji nastaje etap
¢wiczen wdrazajacych, a nastgpnie utrwalajacych, czyli stopniowe przechodzenie
od zadan zamknietych do otwartych, z jednoczesnym podejmowaniem staran, aby
wszystkie ¢wiczenia i zadania utrzymac, w miare mozliwosci, w konwencji komu-
nikacyjnej i nada¢ im sens w oczach uczniéw. Ostatni etap to procedura zastoso-
wania, ktora zaklada swobodng praktyke jezykows.

Badanie empiryczne

Celem badania bylo zdiagnozowanie pewnego fragmentu wiedzy metodycznej
i przekonan studentéw - przyszlych nauczycieli bedacych w trakcie realizacji
modulu przygotowujacego do wykonywania tego zawodu. Badanie to jest czgécia
wiekszego przedsiewziecia dotyczacego wplywu teorii subiektywnych studentow
na ich warsztat metodyczny. Podejmujac probe identyfikacji ich wiedzy i przeko-
nan, sformulowano nastepujace pytania badawcze.
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Pytanie badawcze ogélne:

- Jaki jest poziom wiedzy deklaratywnej i proceduralnej studentéw II roku
realizujgcych modut przygotowujacy do wykonywania zawodu nauczyciela
w zakresie pewnego fragmentu metodyki jezyka niemieckiego?

Pytania badawcze szczegdtowe:

- Jakie zasady dydaktyczne nauczania jezyka niemieckiego w klasie szkolnej
formutuja studenci II roku studiéw licencjackich - przyszli nauczyciele?

- Jak przebiegalaby lekcja jezyka niemieckiego zaprojektowana przez studen-
tow — przyszlych nauczycieli?

Badanie zostalo przeprowadzone wsrdd studentéw II roku studidéw licencjac-
kich realizujacych modul przygotowujacy do wykonywania zawodu nauczycie-
la jezyka niemieckiego. Przed rozpocz¢ciem badania studenci zrealizowali na-
stepujace przedmioty: psychologia dla nauczycieli (15 godz. — wyklad, 30 godz.
- konwersatorium), pedagogika dla nauczycieli (15 godz. - wyktad, 15 godz. -
konwersatorium), pedagogika — uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w szkole (15 godz. — konwersatorium), podstawy dydaktyki (30 godz. — wyktad),
bezpieczenstwo w szkole (15 godz. — warsztaty), psychologiczne podstawy eduka-
cji w szkole podstawowej (15 godz. — konwersatorium), pedagogiczne podstawy
edukacji w szkole podstawowej (15 godz. — konwersatorium)®.

Zastosowane narzedzia badawcze

Na potrzeby niniejszego badania analizie jakosciowej poddany zostal niewielki
tylko fragment obszernego kwestionariusza ankiety, a mianowicie dwa nastepu-
jace otwarte pytania:

- Jak powinno si¢ naucza¢ jezyka niemieckiego w szkole? Prosz¢ wymienic¢
osiem wedlug Pani/Pana najwazniejszych zasad nauczania.

- Prosze¢ wyobrazi¢ sobie, ze chce Pani/Pan wprowadzi¢ w klasie gimnazjal-
nej czas przeszty Perfekt czasownikéw regularnych. Prosze w punktach za-
proponowac przebieg 45-minutowej lekeji, na ktorej wprowadzi Pani/Pan
to zagadnienie.

? Jak wspomniano wczeéniej, termin przeprowadzenia badania wynikat z potrzeby poznania
»wiedzy uprzedniej” studentow w zakresie wybranych aspektéw metodycznych, sprzed rozpoczecia
zajec z tego przedmiotu.
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Przebieg badania

Badanie zostalo przeprowadzone w lutym 2017 r. na pierwszych zajeciach z meto-
dyki nauczania jezyka niemieckiego na etapie przedszkolnym i wczesnoszkolnym.
W uczelni, w ktérej przeprowadzono badanie, jest to obligatoryjny przedmiot re-
alizowany w ramach $ciezki przygotowujgcej do wykonywania zawodu nauczycie-
la. W badaniu wzieli udziat wszyscy obecni w tym dniu studenci, czyli 58 0sdb.
Wypelnienie ankiety bylo calkowicie dobrowolne i anonimowe. Studenci zostali
poinformowani o wykorzystaniu jej wynikéw w celach naukowo-dydaktycznych.
Nikt nie odmowit wzigcia udzialu w badaniu. Respondenci dysponowali nieogra-
niczonym czasem wypelniania kwestionariusza ankiety.

Wyniki badania

Wiedza deklaratywna w zakresie pewnego fragmentu metodyki nauczania
jezyka niemieckiego (tj. zasad dydaktycznych)

Jak wspomniano wczesniej, pierwsza czgs¢ opisywanego tu badania dotyczyla
wiedzy deklaratywnej studentow, a analiza odpowiedzi na postawione pytanie do-
starczyla informacji na temat przekonan studentéw dotyczacych najwazniejszych
zasad nauczania na lekeji jezyka niemieckiego. Ankietowani, poproszeni o wymie-
nienie o$miu najwazniejszych zasad nauczania jezyka niemieckiego* w warunkach
formalnych, nie zawsze podawali ich dokladnie tyle. Mniej zasad wymienifo 24%
respondentow, natomiast wiecej — 13%. Pozostali odpowiedzieli zgodnie z prosba
zawartg w poleceniu. Tabela 1 prezentuje procentowy rozklad odpowiedzi respon-
dentéw. Nie zostalty w niej uwzglednione odpowiedzi niejasne, niejednoznaczne
oraz takie, ktore pojawily sie jeden raz i nie zostaly powtérzone przez inne osoby.

Analiza wypowiedzi respondentéw pokazuje, ze zdecydowana wigkszo$¢ z nich
za najwazniejsze zasady nauczania jezyka niemieckiego uznaje wykorzystanie
zréznicowanych materiatéw dydaktycznych (88%) oraz zastosowanie na lekcji gier
izabaw (80%). Wida¢ tutaj pewna sp6jnosc ilogike wypowiedzi, gdyz gry i zabawy
bardzo czgsto implikuja jednoczesne wykorzystanie réznorodnych materiatow dy-
daktycznych. W zadnej innej kwestii nie pojawilo si¢ az tylu zgodnych odpowiedzi
i przekonan. Kolejna wspolng zasada, tym razem dla 38% ankietowanych, oka-
zuje si¢ wyjasnianie przez nauczyciela réznych zagadnien w zrozumiaty sposéb.

¢ Sformutowania podane w tabeli nie sg de facto zasadami, lecz raczej pewnymi wytycznymi,
zalozeniami, waznymi wskazowkami — w taki sposéb odpowiadali badani studenci. Po zaprezento-
waniu tychze wytycznych zostanie podjeta proba stworzenia na ich podstawie pewnej klasyfikacji
zasad nauczania.
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Tabela 1. Najwazniejsze zasady nauczania jezyka niemieckiego wedtug respondentow

Wykorzystanie zréznicowanych materialéw dydaktycznych 88%
Zastosowanie gier i zabaw 80%
Wyjasnienie przez nauczyciela réznych zagadnien w zrozumialy sposéb 38%
Wykorzystanie filméw 29%
Systematyczne i czgste powtorki materialu 23%
Wykorzystanie réznorodnych form socjalnych / odejscie od nauczania frontalnego 20%
Koncentrowanie si¢ na sprawnosci méwienia 20%
Zaangazowanie kazdego ucznia w proces dydaktyczny 18%
Rozwijanie réznorodnego i bogatego stownictwa 18%
Lekcja prowadzona w jezyku docelowym 17%
Systematyczne zadania domowe, kartkdwki 17%
Wykorzystanie piosenek w procesie dydaktycznym 17%
Tempo lekeji adekwatne do mozliwosci uczacych sie 12%
Wykorzystanie tekstow uwzgledniajacych zainteresowania uczniow 11%
Organizowanie wycieczek do Niemiec 10%
Przekazywanie informacji o kulturze Niemiec 10%
Skoncentrowanie si¢ na gramatyce 6%
Przygotowanie uczniow do autentycznej komunikacji 5%
Rozwijanie wszystkich sprawnosci 5%
Odgrywanie rdl 5%

Stosunkowo duzy odsetek badanych (29%) za jedng z najwazniejszych wytycz-
nych nauczania jezyka niemieckiego uwaza wykorzystanie filméw w procesie
dydaktycznym, co koresponduje bezposrednio z postulatem wykorzystywania
roznorodnych materiatéw dydaktycznych. Jako jedna z najwazniejszych zasad
23% badanych wymienia czgste i systematyczne powtérki materiatu, a 20% opo-
wiada si¢ za odej$ciem od nauczania frontalnego oraz stosowaniem zréznicowa-
nych form socjalnych, co ponownie jest bezposrednim nawigzaniem do postulatu
koniecznosci stosowania zréznicowanych materialéw dydaktycznych. Dla 20%
badanych jedna z najwazniejszych zasad jest koncentrowanie si¢ na sprawnosci
mowienia, a 18% pisze o konieczno$ci angazowania w proces dydaktyczny kaz-
dego ucznia. Tyle samo badanych opowiada sie za rozwijaniem bogatego i rézno-
rodnego slownictwa, a jeden procent mniej podkresla wage inputu jezykowego
oraz postuluje konieczno$¢ prowadzenia lekcji w jezyku docelowym. Réwniez
17% badanych podkresla wage systematycznych zadann domowych i kartkéwek
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oraz wykorzystania piosenek w procesie dydaktycznym. Dla 12% respondentéw
wazne jest dostosowanie tempa lekcji do mozliwosci uczacych sie, a 11% uwaza,
ze nalezy stosowac teksty uwzgledniajace zainteresowania uczniow. Za istotne za-
sady procesu dydaktycznego 10% badanych uznaje organizowanie wycieczek do
Niemiec i przekazywanie informacji o kulturze Niemiec na lekeji jezyka niemiec-
kiego, 6% - koncentracje na gramatyce, natomiast 5% sadzi, ze lekcje powinny
przygotowywac uczniow do realnej komunikacji. Tyle samo respondentow jako
najwazniejsze zasady wskazuje koniecznos$¢ rozwijania wszystkich sprawnosci
oraz odgrywanie rol.

Na podstawie otrzymanych danych zaproponowaé mozna krétka klasyfikacje
zasad dydaktycznych sformulowanych przez studentéw bioracych udzial w bada-
niu. Jednak ze wzgledu na fakt, ze pytanie o zasady dydaktyczne bylo otwarte
i na potrzeby badania nie sporzadzono katalogu wypowiedzi opatrzonego klu-
czem, zgodnie z ktérym mozna byloby pogrupowaé odpowiedzi respondentow,
ostateczne sklasyfikowanie wypowiedzi i przypisanie ich okre§lonym zasadom jest
zadaniem trudnym, a sama klasyfikacja jest w pewien sposdb nieostra. Dlatego tez
nalezy potraktowac jg jako jedna z mozliwych propozycji.

Zasady nauczania jezyka obcego
na przyktadzie jezyka niemieckiego
w opinii respondentow

Réznorodnos¢ na lekeji

Jak pokazuje powyzsza analiza wynikow tej czedci badania, zdecydowana wiek-
szo$¢ respondentow kojarzy tzw. dobra lekcje z pewng réznorodnoscig w zakresie
stosowania materiatéw dydaktycznych. Na podstawie otrzymanych danych mozna
domniemywac, ze osoby te utozsamia¢ beda lekcje jezyka niemieckiego z dyna-
micznym procesem, atrakcyjnym dla oséb bioragcych w nim udzial. Gry i zabawy
jako integralna czes¢ ksztalcenia to szansa na zréznicowane lekcje o ludycznym
charakterze. Obraz takich zaje¢ dopelnia deklarowane przez respondentéw wy-
korzystanie w procesie dydaktycznym filméw oraz piosenek, a takze stosowanie
réznorodnych form socjalnych i odchodzenie od nauczania frontalnego.

Koncentracja na nauczycielu jako organizatorze procesu dydaktycznego
odpowiedzialnym za jego prawidlowy przebieg

Z analizy danych rysuje si¢ obraz nauczyciela jako najwazniejszej i dominujg-
cej osoby w procesie dydaktycznym. Na kolejnym miejscu, zaraz po stosowaniu
roznorodnych materiatéw, gier i zabaw (o czym bylo wyzej), badani podkreslaja
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koniecznos$¢ wyjasniania przez nauczyciela réznych zagadnien w zrozumialy spo-
sob. W tym kontekscie 38% wydaje sie duza grupa osob — ponad jedna trzecia
przyszlych nauczycieli uwaza wyjasnienia uczacego za podstawe jego dzialan dy-
daktycznych. Z takim rozumieniem roli nauczyciela koresponduje wizja pedagoga
systematycznie robigcego kartkowki (17%).

Sprawno$¢ mowienia i komunikacja priorytetami ksztalcenia jezykowego

W sposéb mato wyrazny, ale jednak zaznaczyl sie w wypowiedziach réwniez
aspekt komunikacji (5%) i sprawnosci mowienia (20%) — co piaty badany zwrdcit
uwage na priorytetowy charakter jej rozwijania. Podkreslono takze koniecznosé¢
prowadzenia lekcji w jezyku docelowym (18%), rozwijanie réznorodnego stow-
nictwa (17%) oraz rozumienie lekcji jako czasu przygotowujacego do autentycznej
komunikacji, w czasie ktérej uczniowie odgrywaja role (5%).

Koncentracja na uczacym sie

Dalsza analiza wypowiedzi respondentéw pozwala na zauwazenie pewnej ten-
dencji do kierowania uwagi na uczacym sig, koncentracji na potrzebach i zain-
teresowaniach zaréwno grupy, jak i kazdego uczestnika procesu dydaktycznego.
Tendencja ta uwidacznia si¢ w trzech wytycznych sformulowanych przez respon-
dentdw: zaangazowanie kazdego ucznia w proces dydaktyczny (18%), tempo lekcji
adekwatne do mozliwosci uczacych sie (12%), wykorzystanie tekstow uwzglednia-
jacych zainteresowania uczniow (11%).

Kultura przedmiotem i trescig lekcji

Poza wyzej wymienionymi wytycznymi sformulowanymi przez respondentow
pojawily sie dwie grupy odpowiedzi dotyczace kultury. Wprawdzie glos w tej spra-
wie zabralo zaledwie 10% badanych, warto jednak wspomnie¢, ze taki odsetek
respondentéw zauwaza konieczno$¢ integracji kultury i jezyka, gdyz praktycznie
jedno bez drugiego nie istnieje. Trudno powiedzie¢, czy mozna by sformulowana
tu zasade (kultura przedmiotem i trescig lekcji) przemianowa¢ na interkulturo-
wos¢, jak w modelowym zestawie zasad u Lewickiego. Znajdujemy tutaj argu-
menty zaréwno za, jak i przeciw takiej interpretacji. Dziesie¢ procent badanych
deklaruje bowiem konieczno$¢ przekazywania wiedzy o kulturze, co nie jest na
pewno sztandarowym hastem podejscia interkulturowego, ale réwniez 10% pi-
sze 0 organizowaniu wycieczek do Niemiec, co zdecydowanie uzna¢ mozna za
realizacje postulatow interkulturowosci (oczywiscie pod warunkiem dobrej orga-
nizacji merytorycznej wspomnianych wycieczek). Faktem jest, ze cze$¢ studentow
- przyszlych nauczycieli — szerzej spojrzata na zagadnienie zasad dydaktycznych
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i zwrdcita uwage na element kultury, co we wspoélczesnie obowigzujacym podej-
$ciu miedzykulturowym w ksztalceniu jezykowym jest absolutng koniecznoscig.

Podsumowujac, stwierdzi¢ mozna, ze niekwestionowanym priorytetem wsrod
zasad nauczania jezyka niemieckiego (wedtug respondentéw) jest réznorodnosé
materialéw dydaktycznych. To wniosek nie do konca optymistyczny, ale tez nie
taki, ktoéry musi, szczegdlnie na tym etapie ksztalcenia, napawaé wyjgtkowym
pesymizmem. Oczywiscie korzystniej byloby, gdyby respondenci zaprezentowali
wiedze wynikajacg ze $wiadomosci, ze priorytetowym krokiem jest umozliwienie
samodzielnych i aktywnych poznawczo dziatan ucznia, co naturalnie implikuje
konieczno$¢ stosowania réznorodnych materialéw dydaktycznych. Na nic bo-
wiem zdadzg si¢ wszelkie gry, zabawy oraz inne urozmaicenia, jesli ich punktem
wyjécia nie bedzie sensowna aktywnos¢ uczacych sie, umozliwiajaca rekonstruk-
cje mys$lowe. Ona jest warunkiem skutecznoéci dziatan dydaktycznych i usankcjo-
nowaniem stosowania wszelkiej réznorodnosci na lekcji.

Wydaje si¢, ze wcigz za duza role przypisuje si¢ nauczycielowi, jak gdyby lekcja
byla czasem dla niego. W swoich wypowiedziach respondenci niestety nie defi-
niuja w zaden sposéb dziatan uczniow. Wszelkie czasowniki operacyjne, jakie sie
tutaj pojawiajg, opisuja dzialania nauczyciela. Nawet kiedy niewielka cze¢$¢ bada-
nych pisze o zaangazowaniu ucznia, to poprzez pryzmat dziatan nauczyciela, jak-
by moégt on zaangazowac si¢ za ucznia lub w jego imieniu. Czytajac wypowiedzi
respondentow, mozna odnie$¢ wrazenie, ze traktuja oni ucznia jak jakis obiekt,
na ktérym nalezy wykona¢ pewne operacje, aby mogto doj$¢ do transferu wiedzy
z jednego systemu poznawczego do drugiego.

Zbyt malo badanych odnosi si¢ do konieczno$ci ksztalcenia komunikacyjne-
go i zwraca uwage na potrzeby komunikacji. Mimo zZe zajecia z metodyki sg do-
piero przed badang grupa, to i tak mozna byloby oczekiwa¢ odpowiedzi bardziej
koncentrujacych si¢ na zastosowaniu jezyka w jego prymarnej funkcji. Réwniez
niewiele odpowiedzi badanych umiesci¢ mozna w humanistycznym nurcie stawia-
jacym ucznia w centrum procesu ksztalcenia. Zaledwie 10% wspomina o koncen-
tracji na uczniu, czego przejawem sg niezbyt spektakularne dzialania (zob. wyzej).
Zauwazy¢ tu jednak mozna postulowang przez Lewickiego w zasadach nauczania
»odpowiednios$¢ tematyczng”. Niestety pisze o tym zaledwie 11% badanych.

Postulat interkulturowosci, majacy juz swoja dluga tradycje w dydaktyce ob-
cojezycznej, a jednocze$nie wymuszany ciagle na nowo wspolczesna sytuacja po-
lityczno-ekonomiczng na $wiecie, nie znalazl si¢ wéréd odpowiedzi badanych.
Wprawdzie 10% z nich wspomnialo o kulturze, lecz interpretowanie tych ,wzmia-
nek” w kategoriach interkulturowo$ci bytoby duzym naduzyciem.

Zarysowany charakter i jako$¢ wiedzy uprzedniej studentdw, przed rozpocze-
ciem zajeé metodycznych, jest bardzo cenng wskazdwka dla ostatecznej koncepcji
tych ostatnich.
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Wiedza proceduralna
w zakresie umiejetnosci zaprojektowania lekcji jezyka

Przeprowadzona analiza wynikéw badania dotyczgcych wiedzy proceduralnej za-
skakuje jednorodno$cia odpowiedzi w stosunku do charakteru polecenia. Oznacza
to, ze na 58 0sob bioracych udziat w badaniu ankietowym az 51% odpowiedzialo
w bardzo zblizony sposob, a bylo to przeciez pytanie otwarte. I nie chodzi tutaj
o zaproponowanie takiego samego przebiegu lekcji w sensie schematu, lecz raczej
o wypelnienie tego schematu bardzo podobnymi tresciami. Te tre$ci w przypad-
ku 87% respondentdw sa prawie identyczne, a co zaskakuje jeszcze bardziej, sa
jednoczes$nie catkowitym zaprzeczeniem konstruktywistycznego paradygmatu
ksztalcenia, ktéry uznano na poczatku rozwazan za ogélnie obowiagzujacy trend
w edukacji. Tylko siedem osdb wydaje sie reprezentowaé minimalnie inny punkt
widzenia - niektore fragmenty ich odpowiedzi charakteryzuja si¢ pewnymi ele-
mentami, ktére mozna uznac za cechy odrdzniajace. W zwigzku z takim rozloze-
niem akcentéw w projektowaniu lekcji nie mozna bylo dokona¢ ostrego podziatu
(jak przewidywano i spodziewano sie¢ po badaniu) na kilka grup nauczycieli, kté-
rego kryterium stanowilby odmienny sposob prowadzenia lekeji. Jedyna wyraznie
rysujaca si¢ klasyfikacja umozliwia podzial studentéw — przysztych nauczycieli —
na dwie grupy, bardzo zréznicowane liczebnie, bo pozostajace w stosunku 51:7.
Te liczniejsza okreslono mianem nauczycieli tradycjonalistow - ze wzgledu na
sposOb prowadzenia zaje¢, natomiast drugg jako nauczycieli innych — w ich wypo-
wiedziach rysuje si¢ (wprawdzie w sposéb bardzo subtelny i nie do konica oczywi-
sty) pewna proba przelamania tradycyjnego modelu ksztalcenia. Nalezy wyraznie
podkresli¢, ze te odmienne propozycje majg wybidrczy i niekompletny charakter,
co uniemozliwia wniosek, Ze opisywana grupa studentdéw prezentuje jakas$ spdjna,
ugruntowang wizje¢ edukacji osadzonej w paradygmacie konstruktywistycznym.
Takie stwierdzenie bytoby w tym przypadku naduzyciem.

Ponizej zostang krotko scharakteryzowane lekcje obu grup studentéw - przy-
sztych nauczycieli - wylonione i opracowane na podstawie analizy wynikéw badania.

Lekcja jezyka niemieckiego
wedtug nauczyciela tradycjonalisty

Nauczyciel tradycjonalista prowadzi lekcje w sposéb bardzo przewidywalny, we-
diug okreslonego schematu. Lekcje jezyka niemieckiego realizowang przez takiego
nauczyciela mozna podzieli¢ na nastepujace etapy:
- rozgrzewka,
- prezentacja nowego zagadnienia gramatycznego, w tym wypadku czasu
Perfekt,
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- podanie przykladéw ilustrujacych nowe zagadnienie gramatyczne,

— (¢wiczenia,

- sprawdzenie ¢wiczen,

- pytania uczniow,

- zlecenie zadania domowego.

Jest to ogdlny schemat stworzony na podstawie wypowiedzi respondentdw. Nie
wszystkie powyzsze etapy uwzglednione zostaly przez wszystkich nauczycieli tra-
dycjonalistow. Rozklad procentowy ilustruje tabela 2.

Tabela 2. Przebieg lekcji wedlug projektu respondentéw

Etapy lekcji Ok(:Zertze;(fvfr(z)g:c:z:lys:zgglﬁ:: ’
Rozgrzewka 20%
Prezentacja nowego zagadnienia gramatycznego 100%
Przyktady 90%
Cwiczenia 100%
Sprawdzenie ¢wiczen 48%
Mozliwos¢ stawiania pytan przez uczniéw 28%
Informacja o zadaniu domowym 48%
Zapowiedz kartkowki 20%

Wryniki zaskakujg. Sto procent respondentéw (w tej grupie) podaje schema-
tyczny i przejrzysty przebieg lekcji, wyrazony jakims$ ,,inzynieryjnym” jezykiem,
bez dygresji, bez alternatywnych rozwigzan, bez refleksji, ktora zdradzalby §lad
jakiego$ wahania w wypowiedziach, czy tez bez niepewnosci co do przebiegu opi-
sywanej lekcji. Narracja prowadzona przez respondentéw pozwala odnies¢ wra-
zenie, ze istnieje jedna recepta, jedna procedura postepowania, ktéra umozliwia
realizacje postawionego celu. Zaskakuje sp6jno$¢ bardzo zblizonych, momentami
jednakowych wypowiedzi badanych. Jak zilustrowano w tabeli 2, wszyscy badani
(zdefiniowani jako nauczyciele tradycjonalisci) prezentuja nowe zagadnienie gra-
matyczne i stosujg ¢wiczenia, a prawie wszyscy (90%) ilustruja material na przy-
kladach. Nie ma w tym jeszcze niczego, co zasadniczo przeczyloby zalozeniom
konstruktywizmu. Dopiero sposob, w jaki badani prowadzg te procedury (o tym
nizej), pozostaje w wyraznej sprzecznosci z ideg aktywnie i samodzielnie dzialaja-
cego ucznia. Wykonywane przez uczniow ¢wiczenia sprawdza 48% respondentow,
a 28% pisze o mozliwosci stawiania przez ucznidw pytan. Dziwi fakt, ze az tak
duzy odsetek badanych wyréznia w ,,swojej” lekeji stawianie pytan jako odrebna
procedure, co przeciez moze oznaczaé, ze w pozostalych momentach lekcji nie
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dopuszczaja oni takiej mozliwosci lub jest ona w jaki$ sposéb ograniczana. Taka
sytuacja pozostawataby oczywiscie w sprzecznosci nie tylko z zasadami konstruk-
tywizmu, ale tez z najbardziej podstawowymi zasadami logiki. Ponadto tylko 20%
badanych rozpoczyna lekcje rozgrzewka. To niewielki odsetek, jak na realizacje
tak waznego kroku - w aktywizowaniu posiadanej przez ucznia wiedzy maja
przeciez swdj poczatek wszelkie dalsze procesy rekonstrukeji schematéw poznaw-
czych. Rowniez 20% badanych po pierwszej lekeji z zakresu nowego zagadnienia
gramatycznego zapowiada kartkowke. To zdecydowanie niewlasciwy krok na tym
etapie pracy z nowym materialem gramatycznym. Ponizej dokonano charaktery-
styki procedur lekeji w ujeciu respondentow.

Rozgrzewka

Jak wspomniano wyzej, tylko 20% badanych planuje rozgrzewke jezykowa na
poczatku lekcji. To bardzo niewielki odsetek, na dodatek nie jest to rozgrzew-
ka jezykowa we wlasciwym rozumieniu tego stowa, czyli taka, ktéra miataby na
celu rozbudzenie ciekawosci poznawczej uczniéw, budowanie pewnego napiecia
emocjonalnego czy tez wzrostu motywacji — po to, by w dalszych minutach lekcji
kazdy uczen mogt rozpoczac proces uczenia si¢ na drodze asymilacji czy tez nawet
akomodacji. Rozgrzewka jezykowa zaproponowana przez badanych sprowadza
si¢ do przypomnienia czasownikéw regularnych, zapoznania ucznidéw z tema-
tem i omowienia znaczenia czasu przeszlego w jezyku polskim - po to, by potem
przejs¢ do omowienia znaczenia czasu przesztego Perfekt w jezyku niemieckim.
Zadnej z zastosowanych procedur nie mozna niestety okre$li¢ mianem rozgrzewki
jezykowej. Podjete dziatania daja si¢ zdefiniowac jako pozytywne tylko w tym sen-
sie, Ze w odréznieniu od pozostatych wypowiedzi widoczne sg dzigki nim jakie$
zabiegi poczatkowe, poprzedzajace wprowadzenie.

Prezentacja nowego zagadnienia gramatycznego

Ten etap lekcji w opisie studentéw ma charakter czysto podawczy i informacyjny.
Nauczyciel jawi si¢ jako osoba posiadajaca monopol na wiedze oraz prawo, a takze
moc, aby te wiedze przekaza¢ swoim uczniom. Dla zobrazowania sytuacji przyto-
cze kilka przyktadow z wypowiedzi respondentow:
»Na tablicy notuje zdanie w czasie Perfekt. Na jego podstawie wyjasniam
uczniom, z czego si¢ sktada. Wyjasniam, czym jest czas przeszly oraz jak
tworzy sie Partizip II”.
- ,Rozpisuje na tablicy strukture czasu i ttumacze, o co chodzi”
- ,Wprowadzam schemat Perfektu dla czasownikow regularnych”.
- ,Przedstawiam ogélnikowo, czym jest czas Perfekt, i informuje, jak sie¢ go
tworzy”.
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- ,Ttumacze zasady pragmatyczne i podaje kilka przyktadéw”.

- ,Przedstawiam teorig¢ na temat czasu przeszlego”

- ,Zapoznaje uczniow z konstrukejg Perfektu”

- ,Definiuje czasowniki regularne i podaje przyklady”.

- ,Przypominam uczniom, jakie znajg czasowniki”.

Podsumowujac krotko, nauczyciel kreowany tutaj przez respondentéw jest
osobg, ktora: wyjasnia, ttumaczy, wprowadza strukture, przedstawia i informuje,
zapoznaje, przekazuje wiedze, wprowadza material, uczy i zaznajamia ucznidow
z problematyka. Odnoszac jego czynnosci do wspomnianych wczesniej paradyg-
matow ksztalcenia i pozostalej teorii, jest to nauczyciel, ktéry ignoruje podstawo-
we zasady procesu uczenia sie.

Etap podawania przykladow

Na etapie podawania przykladéw 90% badanych konsekwentnie realizuje trans-
misyjny model nauczania, stawiajac siebie, jako nauczyciela, w centrum procesu
dydaktycznego i traktujgc siebie jak aktora odgrywajacego gtéwna role i prezentu-
jacego ,,nieo$wieconym” swoja wiedze. Wigkszo$¢ respondentdw z tej grupy pisze:
»Podam przyklady, zapytam, czy to jest jasne, jak bedzie jasne, to poprosze o przy-
ktady uczniéw”. Operowanie wiedzg teoretyczng (wychodzenie od definicji) oraz
nastepujacymi po niej przykladami ukazuje dedukcyjny charakter pracy z zagad-
nieniami gramatycznymi. Wybdr takiej drogi mozna zrozumie¢, gdyz z racji etapu,
na jakim znajduja si¢ badani studenci, wybdr prostszego rozwigzania, jakim jest
dedukcja, wydaje sie logiczny i uzasadniony. Uzasadnione i wskazane jest rowniez
przesuwanie punktu cigzkosci z dedukcji na indukcj¢ wraz z uplywem czasu oraz
nabywaniem doswiadczenia i ,wprawy” w wykonywaniu zawodu nauczyciela.

Cwiczenia

Kolejny etap lekcji to ¢wiczenia wystepujace w kazdej zaprojektowanej lekcji.
Czgs¢ badanych nie rozwija tematu i nie opisuje ani nie nazywa ¢wiczen, jak gdyby
byly one czyms na wskro$ uniwersalnym, niepotrzebujacym dalszej specyfikacji.
Na podstawie otrzymanych danych nie mozna stwierdzi¢, czy pytani rozumieja
réznice miedzy ¢wiczeniami a zadaniami i na planowanych lekcjach catkiem $wia-
domie chcg zastosowac tylko ¢wiczenia z pominieciem zadan, czy stosuja okre-
slenie ¢wiczenia, majac tez na mysli zadania. Natomiast 56% badanych wyraznie
podkresla, ze chodzi o ¢wiczenia pisemne, co oznacza, ze po etapie przykladow
lub tez bezposrednio po etapie wyjasniania przez nauczyciela uczniowie wykonujg
¢wiczenia pisemne (badani w wiekszosci nie podaja, czy sg to ¢wiczenia z zeszytu
¢wiczen, czy moze jakie$ inne). Czternascie procent respondentéw podaje, ze cho-
dzi o ttumaczenie zdan z jezyka polskiego na niemiecki z wykorzystaniem czasu
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przesztego Perfekt, a 23% planuje ¢wiczenia pisemne i ustne, wskazujac pisemne
jako pierwsze. W przypadku tak ogélnikowych odpowiedzi trudno o wniosek, czy
mamy tu do czynienia z jakgkolwiek gradacja aktywnosci, rozpoczynajaca sie od
¢wiczen przedkomunikacyjnych, a konczaca si¢ na pelnej produkeji. Nikt o ta-
kowych nie wspomina, ale nie mozna mie¢ réwniez pewnosci, ze kto$ o takiej
gradacji nie myslal, piszgc ,,¢wiczenia”.

Sprawdzanie ¢wiczen

Sprawdzanie ¢wiczen poprzez odczytywanie ich przez poszczegdlnych uczniow
(ochotnikéw badz nie) planuje 48% studentéw. Kilka 0s6b zamierzatoby posta-
wi¢ plusy za wlasciwe odpowiedzi. Pozostali uczestnicy badania w tej grupie nie
podejmuja tematu oceniania/nagradzania w przypadku odczytywania zadania
pisemnego.

Mozliwo$¢ stawiania pytan przez uczniow

W kolejnej procedurze 20% badanych umozliwia stawianie pytan przez uczniow.
Dziwi sformutowanie takiego etapu lekcji, w ktérym ,,nalezy” stawiaé pytania.
Stawianie pytan w procesie dydaktycznym i w zyciu w ogole jest najskuteczniej-
sze wtedy, kiedy rodzi si¢ niepewnos¢. Jest tez chyba wtedy najbardziej zasadne.
Wszelkie odroczenia tego momentu beda zawsze czyms§ sztucznym, blokujacym,
a przynajmniej utrudniajacym procesy rekonstrukcji wiedzy.

Informacja o zadaniu domowym

Zadanie domowe zadaje 48% badanych. Niewiele jednak wiemy o jego tresci. Tyl-
ko dwie osoby pisza o wypracowaniu z uzyciem czasu przeszlego, co jest oczywi-
$cie niewlasciwg forma.

Zapowiedz kartkowki

Zapowiedz kartkéwki po 45 minutach ,,obcowania” z nowym materiatem jest pro-
cedura zdecydowanie niewlasciwg. Niestety w projekcie lekeji decyduje sie na nig
20% badanych. Mozna domniemywac, ze wynika to z braku doswiadczenia. By¢
moze respondentom wydaje sie, ze rzeczywiscie beda w stanie nauczy¢ swoich
uczniéw czasu przesztego w jezyku niemieckim, dodatkowo w tak krétkim czasie.

Zadanie polegajace na zaprojektowaniu lekcji wskazalo na catkowity brak
umiejetnosci konceptualizacji sensownej lekcji. Prawie 100% respondentow za-
proponowalo jej schematyczny przebieg, o mocno transmisyjnym charakterze,
wedlug stricte behawiorystycznych zalozen. Zastanawia etiologia tego zjawiska.
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Przed badaniem przyjeto, Ze nie uczestniczac jeszcze w zajeciach z metodyki,
kazdy student zaprojektuje lekcje wedtug swojego pomystu, opierajacego si¢ na
pewnej intuicji, wiedzy i oczytaniu wynikajgcych z zainteresowania przedmiotem.
Spodziewano sie rowniez, ze pewnym zrédlem wiedzy beda zajecia dydaktyczne,
w ktorych studenci uczestnicza, oraz oczywiscie wlasne do$wiadczenia szkolne
studentéw. Jednak po analizie wypowiedzi badanych, ktore s3 tak jednorodne i jed-
noznaczne, trudno stwierdzi¢, co byto podstawg kreowania takich, a nie innych
lekeji. Niewatpliwie jest to wazna wskazowka dla planowania zaje¢ metodycznych.

Lekcja jezyka niemieckiego
wedtug nauczycieli innych

Grupe nauczycieli innych stanowi niewielki odsetek badanych, bo zaledwie 13%.
Niestety oni rowniez nie zaproponowali lekcji, ktorg mozna byloby zaakceptowaé
jako zgodna z obowigzujgcym paradygmatem i realizujaca okreslone zasady na-
uczania. Ich inno$¢ w tym przypadku polega na niewielkim wyjsciu poza schemat
wskazany przez nauczycieli tradycjonalistow. To ,wyjscie” nie jest niestety w zaden
sposob jednoznaczne z prawidlowo zaprojektowang lekeja, jest jedynie dowodem, ze
niewielka cze$¢ osob, cho¢ w minimalnym stopniu, to jednak ma inng wizje lekeji.

Na uwage w wypowiedziach tej grupy studentow zastuguje fakt, ze dla szesciu
0s0b punktem wyijscia staje si¢ tekst. Niestety tylko dwie z nich wykorzystuja go we
wlasciwy sposdb, traktujac jako podstawe do wyciaggania wnioskow przez uczniow.
Cztery osoby wydaja si¢ nie rozumie¢ roli tekstu w procedurze wprowadzenia
i ,po przeczytaniu go na glos” lub tez ,,po przeczytaniu na glos i prébie thumacze-
nia tekstu” nauczyciel przechodzi do wyjasnienia regul i zasad rzadzacych tworze-
niem oraz stosowaniem czasu przeszlego. Ponadto dwie osoby pisza o konieczno-
$ci pracy w parach w celu imitacji realnej komunikacji. Trzy osoby planuja prace
w grupie, a jedna prosi uczniéw o zbudowanie dialogéw. Dwie osoby proponuja
podsumowanie lekcji przez uczniéw, czyli uzyskanie od nich informacji, ,,czego
sie dzisiaj nauczylem” Jedna osoba powoluje si¢ w do$¢ nieprecyzyjny i niejedno-
znaczny sposob na ,,indukcyjng prezentacje materialu”, a dwie aktywizuja uczniow
w ¢wiczeniach. Zaréwno liczba, jak i poziom wypowiedzi w tej grupie pozwalaja
jedynie na przypisanie im marginalnego znaczenia dla wynikéw badania.

Podsumowanie i wnioski

Cel badania zostal osiggniety — dokonano analizy wiedzy i przekonan studentow
w wyznaczonym zakresie, tj. w waznych z punktu widzenia badacza kwestiach
metodycznych. Orientacja w tym obszarze pozwoli na skuteczniejsze i bardziej
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dopasowane do grupy prowadzenie zaje¢ metodycznych, gdyz - jak wspomniano
na poczgtku - uprzednia wiedza studentéw w tym zakresie stanowi punkt wyj-
$cia dalszej edukacji (tutaj metodycznej), co jest zgodne z konstruktywistyczny-
mi zalozeniami. Jak juz zauwazono w podsumowaniach czastkowych, poziom
$wiadomosci metodycznej wérdd respondentdw, wyrazajacy sie znajomoscia za-
sad nauczania czy tez projektowaniem lekcji, jest niewielki. Jesliby nawet mozna
byto stwierdzi¢, ze poziom wiedzy deklaratywnej zbliza sie w jakim$ minimalnym
stopniu do wspoélczesnych zalozen, modeli i zasad, to nawet to niewielkie przygo-
towanie nie znajduje zastosowania w wymiarze proceduralnym, czyli w projekcie
lekeji. To tak, jakby respondenci nie widzieli zwigzku miedzy jednym a drugim,
tj. miedzy odpowiedzig na pytanie pierwsze i drugie (mimo ze w ankiecie naste-
powaly one bezposrednio po sobie). Zastanawia fakt, czy sytuacja wygladataby
podobnie, gdyby poziom wiedzy deklaratywnej byl duzo wiekszy. Nasuwa sie py-
tanie, co jest tutaj problemem: brak wiedzy czy moze transfer wiedzy deklara-
tywnej w proceduralng, czyli przeksztalcenie tej pierwszej w konkretne dzialania
podejmowane na lekcji? By¢ moze najwigksza trudnoscia jest to, ze ciggle mamy
do czynienia z istnieniem dwoch §wiatéw - teorii i praktyki, ktore nie moga sie
spotka¢. Konieczno$¢ ich integracji w klasie szkolnej jest bezsprzeczna — by¢ moze
uswiadomienie studentom, czyli przyszlym nauczycielom, tej oczywistej prawdy
powinno by¢ jednym z zadan na poczatkowym etapie ksztalcenia metodyczne-
go. W kontekscie calosciowym zaprezentowanego badania wydaje si¢ rowniez, ze
szczegblna uwaga powinna zosta¢ zwrocona na proces uswiadamiania sobie przez
studentow ich wlasnych teorii, ktdre najczesciej w sposéb nieswiadomy, a jednak
bardzo znaczacy wplywaja na wyobrazenia studentéw o sposobie prowadzenia
lekeji. Mozna to zaobserwowa¢ na przyktadzie niniejszego badania — przeciez nie
majac zadnej wiedzy metodycznej zdobytej w toku formalnego ksztalcenia, wszy-
scy badani zaprojektowali lekcje w sposob prawie identyczny. Jedng z mozliwych
interpretacji przyczyn takiej sytuacji jest kierowanie si¢ przez respondentéw teo-
riami subiektywnymi, bedacymi wskazéwkami najbardziej godnymi zaufania, bo
wynikajacymi z ich wlasnego doswiadczenia. W procesie ksztalcenia nauczycieli
niewatpliwie nadaja si¢ one jako material do pogtebionej refleksji.

Bardziej detaliczne niz holistyczne spojrzenie na otrzymane wyniki zacheca
ponadto do podjecia w procesie ksztalcenia dzialan, ktére by w pewien sposéb
odmitologizowaly role nauczyciela w procesie dydaktycznym. Nawet jesli czes¢
kandydatéw na nauczyciela wie o koniecznosci stawiania ucznia w centrum pro-
cesu dydaktycznego, a nie nauczyciela, to nalezatoby sie skupi¢ na praktycznym
wymiarze jej realizowania. Wspomniany wyzej transfer, pozwalajgcy przejs¢ od
deklaracji do czynéw, mégltby staé sie motywem przewodnim w calym ksztal-
ceniu, niezaleznie od omawianych zagadnien metodycznych. Wszedzie bowiem
tam, gdzie skladane sg deklaracje, potrzebna jest umiejetnos¢ ich zastosowania
w realnej sytuacji.
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Réwnie wazne z punktu widzenia metodyki jest rozumienie przez przyszitych
nauczycieli istoty komunikatywno$ci jako ramy scalajacej wszelkie dzialania lek-
cyjne. W odpowiedziach respondentdéw zabraklo odniesien do tak podstawowej
kwestii, jak traktowanie jezyka obcego w procesie dydaktycznym w jego prymar-
nej funkeji. Wiadome jest, ze proces dydaktyczny bedzie zawsze troche ,,sztuczny’,
troche zinfantylizowany, a uczestnictwo w nim zakltada zgode na dziatania w pew-
nej umownej konwencji - to jednak nie przeczy rozumieniu i stosowaniu jezyka
w celach komunikacyjnych.

Konczac, nalezy niestety dodad, ze w odpowiedziach badanych studentéw nie
pobrzmiewala konstruktywistyczna nuta o samodzielnosci i samosterownosci
ucznia. Nie mozna bylo dopatrze¢ si¢ w nich przekonania o roli nauczyciela jako
osoby doprowadzajgcej ucznia do konfliktu poznawczego. Ta wiedza jednak, be-
daca w rezultacie wiedzg o niewiedzy, jest doskonalym punktem wyjscia do takie-
go kreowania procesu ksztalcenia nauczycieli, by najskuteczniejszym zrodtem ich
wiedzy na temat konstruktywizmu byla edukacja przez modelowanie.
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Wissen und Uberzeugungen der angehenden Lehrkréfte
im Bereich Fremdsprachendidaktik
als Ausgangspunkt deren Ausbildung
in konstruktivistischem Paradigma

Die konstruktivistische Didaktik ist ein didaktischer Ansatz, fiir den seit langem pladiert
wird und fiir den es eine umfassende theoretische Begriindung gibt. Ausgehend von kon-
struktivistischen Annahmen wir in diesem Beitrag versucht, das Wissen und die Uberzeu-
gungen der angehenden Lehrkrifte im Bereich Fremdsprachendidaktik zu identifizieren
um ihre subjektiven Lehrtheorien zum Ausgangspunkt ihrer weiteren Lehrausbildung
zu machen.
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Rozwoj kompetencji grzecznosciowej w L2.
Studium komparatywne
polsko-niemieckiej etykiety jezykowej’'

Grzeczno$¢ jest waznym elementem w codziennych interakcjach komunikacyj-
nych. W zaleznosci od naszej kompetencji grzeczno$ciowej, tj. w zaleznosci od
zdolnosci wybierania wlasciwej strategii grzecznos$ciowej w danym kontekscie,
w danej sytuacji i z danym partnerem, jesteSmy oceniani na plaszczyznie spolecz-
nej jako osoby ,,(nie)kulturalne’, ,,(nie)wyedukowane’, ,,(nie)nalezace do grupy” lub
nawet ,,obce”. Ta ocena dotyczy nie tylko naszej skutecznosci komunikacyjnej, lecz
takze naszego statusu i miejsca w hierarchii spotecznej, a wiec naszego prestizu.

Zdolnos¢ wyboru wlasciwej strategii grzecznosciowej nie ogranicza si¢ wy-
tacznie do srodkéw werbalnych (od prostych formut grzecznosciowych do bardzo
zlozonych, niebezposrednich aktéw mowy), lecz zawiera bardzo wiele srodkow
komunikacyjnych niewerbalnych (gesty, wyraz twarzy, proksemika, ruchy ciata).
»Kompetencja grzecznosciowa” jest wiec bardzo waznym komponentem ogdl-
nej kompetencji komunikacyjnej® i bardziej szczegdtowej dyskursywnej (Albert
2008:162 i nast.; Bonacchi 2013:231 i nast.). Jest to kompetencja, w sklad ktorej
wchodzi nie tylko wiedza jezykowa i kulturowa, lecz takze wiele ,,soft skills” (zdol-
nosci miekkie) oraz empatia.

! Przedstawione studium powstato w ramach projektu pt. ,,Jezykowy savoir-vivre polski i nie-
miecki. Studium konfrontatywne” (2014/13/B/HS2/00658), finansowanego przez Narodowe Cen-
trum Nauki. Wynikiem tego projektu jest dzielo leksykograficzne ,,Polsko-niemiecki stownik etykiety
jezykowej” (2019), pod redakcjg M. Marcjanik, S. Bonacchi i A. Fraczek.

2 W celu ustalenia definicji pojecia ,kompetencja komunikacyjna” nalezy odnies¢ si¢ do dys-
kusji, poczynajac od Hymesa 1972 (Goring 1978; Coseriu 1988), konczac na nowszych wywodach
(Calonder-Gerster 2001; Deppermann 2004).
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Zaréwno rodzima, jak i obca kompetencja grzecznosciowa nie jest wrodzona,
lecz jest nabywana w trakcie proceséw uczenia sie. Procesy uczenia sie zmierzajgce
do rozwiniecia kompetencji grzeczno$ciowej w jezyku ojczystym i obcym zasad-
niczo sie jednak od siebie rdznig. Kompetencja kulturowa wlasciwa dla rodzimego
jezyka lub rodzimej kultury nabywana jest w trakcie ,,naturalnych” prymarnych,
wtdrnych i tercjalnych proceséw socjalizacji — w rodzinie, szkole, miejscu pracy,
grupie znajomych. Obcojezyczna i obcokulturowa kompetencja grzecznosciowa
nabywana jest natomiast gtownie w kontekstach dydaktycznych, ktore sg silnie
zhierarchizowane (np. nauczyciel-uczen, miejscowy-obcokrajowiec). Proces
uczenia sie zachowan grzecznosciowych w jezyku obcym odbywa sie wiec po-
przez kontakt z czesto wyzej postawionym w hierarchii ,obcym” i poprzez skon-
frontowanie z tym, co dotychczas uchodzilo za wlasne. W procesie tym uczacy sie
stwierdza zardwno zgodnos¢, jak i rozbieznosci (zgodnie z mottem: ,,tego nie robi
sie w jezyku obcym” lub ,,tego nie wolno powiedzie¢/zrobi¢ w jezyku obcym!”)
miedzy wlasnym systemem grzeczno$ciowym (systemem pochodzenia) i syste-
mem docelowym. Co wigcej, uczacy si¢ przyswaja sobie system grzeczno$ciowy
najczesciej nie holistycznie, lecz ,,po kawatku”, co najwyzej w sposdb modularny;
jego zachowanie jezykowe jest mniej usytuowane (stad zalezne od kontekstu) niz
w przypadku nabywania kompetencji grzecznosciowej wlasciwej dla jezyka ojczy-
stego. Uczacy sie porusza si¢ zatem (przede wszystkim w poczatkowych fazach
procesu uczenia si¢) po wyboistej ciezce pomiedzy ,wlasnym” i ,,obcym’, ewen-
tualnie pomiedzy zazwyczaj nie poddanym refleksji ,wltasnym” i ,,nowym” (w tej
fazie jeszcze ,,obcym”) systemem grzeczno$ci.

Wtasciwe opanowanie form grzeczno$ciowych w jezyku obcym, tj. nabycie
obcej kompetencji grzecznosciowej, stanowi problem dla uczacych sie. Takze
w przypadku wysokiego poziomu opanowania jezyka dochodzi do btedow w uzy-
ciu form grzecznosciowych w jezyku obcym. Niewlasciwe uzycie form grzeczno-
$ciowych w jezyku obcym mozna zatem uzna¢ za ,ksenizm”, z powodu ktérego
moéwca mimo swojej poprawnosci jezykowej uznawany jest za obcokrajowca:

Xenismen sind solche sprachlichen Produktionen, die sich auferhalb des sprachli-
chen Systems bewegen, aber in sprachliche Realisierungen dieses Systems eingebet-
tet sind. Xenismen [...] stellen die Gemeinsamkeit der Kommunikation in Frage,
weisen den Sprecher als Nicht-Mitglied aus und kénnen zu einer kommunikativen
Verunsicherung fithren. Derjenige, der den Xenismus produziert, gerdt dadurch
sozusagen schlagartig in die Kategorie des Fremden - eines Fremden, der weiterhin
incognit kommuniziert (Ehlich 1986:50f.)°.

* Tlumaczenie S.B.: ,,Ksenizmy to wytwory jezykowe funkcjonujace poza systemem jezykowym,
a mimo to osadzone w jezykowych realizacjach tego systemu. Ksenizmy [...] podaja w watpliwoé¢
wspolnote komunikacji, demaskuja méwce jako osobe nienalezaca do danej grupy i moga wywolywac
u takiej osoby niepewnos¢ komunikacyjng. Osoba, ktéra produkuje ksenizm, niejako natychmiast
popada tym samym w kategorie obcego — obcego, ktdry odtad komunikuje sie w sposob nieznany”.
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Ksenizmami sg bledy u uczacych si¢ jezyka drugiego lub obcego, ktérzy nie
majg statusu uczgcych sie (i stad bledy nie sg im ,wybaczane”). Sg to odstepstwa
i niedociagniecia, ktore demaskujg méwce jako ,,obcego” Jest to szczegdlnie wi-
doczne, gdy na przyktad rodowici méwcy jezyka polskiego starajg sie by¢ uprzej-
mi w jezyku niemieckim i na odwrét. Takze w przypadku wysokiego poziomu
kompetencji (np. poziom B2 lub C1) i poprawnosci jezykowej wystepuja bledy
pragmatyczne, ktore wlasnie demaskujg mowce jako ,,obcokrajowca” lub ,,obcego”.

Pytanie zatem brzmi nastepujgco: Ktdre strategie dydaktyczne nalezy stoso-
wac? Czy nalezy kara¢ za odstepstwa od rodzimego uzycia jak za ,bledy” - czy
uczacy sie powinien rozwing¢ kompetencje grzecznosciowg w jezyku obcym,
ktéra stanowi mozliwie jak najblizsze nasladownictwo kompetencji rodowitego
moéwcy danego jezyka obcego, czy chodzi moze o rozwiniecie kompetencji ko-
munikacyjnych umozliwiajacych pomyslng uprzejma wymiane komunikacyjna
z méwcami nalezacymi do innej kultury?

Akwizycja kompetencji grzecznosciowej w jezyku obcym stanowi duzy pro-
blem dla glottodydaktykow, przede wszystkim z powodu braku odpowiednich
instrument6éw dydaktycznych. Jej nabycie stanowi problem nie tylko dla samych
uczacych sie, lecz takze dla specjalistow ds. kompetencji interkulturowej (posred-
nikow jezykowych, specjalistow ds. nauczania jezyka niemieckiego jako obcego*
i thumaczy), przed ktorymi stoi zadanie rozwiniecia metod nauczania i koncepcji
ksztalcenia majacych usprawni¢ nabywanie kompetencji grzecznosciowej wtasci-
wej dla obcego kregu jezykowego i kulturowego. Czescig tego jest przygotowanie
odpowiednich prac leksykograficznych.

2.

Ogdlnie mozna stwierdzi¢, ze kompetencja grzecznosciowa obejmuje t¢ kompe-
tencje komunikacyjna, ktéra umozliwia konkretnemu uczestnikowi komunikacji
adekwatny udzial w interakcjach grzecznosciowych (natury jezykowej i niejezy-
kowej) w danej interakcji na arenie spolecznej (por. Bonacchi 2012a:17; Bonacchi
2013:231), zgodnie z klasycznymi parametrami adekwatnosci: poprawnosc, sto-
sownos¢, brak nacechowania.

Jako podstawowy sktadnik kompetencji komunikacyjnej kompetencja grzecz-
nosciowa zaktada istnienie nie tylko wiedzy jezykowej i kulturowej, lecz takze roz-
winietej pragmatycznej kompetencji dziatania (Bonacchi 2011:95-97; Bonacchi
2013:228). Kompetencja komunikacyjna zaklada zawsze istnienie ,,kompetencji

* W wypadku glottodydaktyki nalezy wymieni¢ wiele prac, ktdére poruszajg kwesti¢ nabywania
kompetencji grzeczno$ciowej za posrednictwem materiatéw dydaktycznych (por. Ehrhardt/Neuland
2009; Reeg 2009; Kaunzner 2009; Birk 2009; Simon 2009; Scialdone 2009; Pieklarz 2011).
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sprawczej” (,Wirkungskompetenz” wg Bonacchi 2013:236), tj. zdolnosci regu-
lowania i modulowania wlasnego komunikacyjnego zachowania zaleznie od
zamierzonych celéw komunikacyjnych. Pragmatyczna kompetencja dzialania
umozliwia méwcy adekwatne dzialanie wzgledem swojego rozmdéwcy w danym
konteks$cie rozmowy — takze w sensie strategicznego ksztaltowania rozmowy lub
adekwatnego dopasowania strategii komunikacyjnych do rozméwcy (,,Adressa-
tenzuschnitt”) (por. Bonacchi 2016).

W najnowszych pracach z zakresu pragmalingwistycznych badan nad grzecz-
nos$cig podkresla si¢ wymiar kierujacy dzialaniami (,,handlungsleitende Dimen-
sion”) grzecznosciowego zachowania jezykowego i podejmuje proby uzasadnie-
nia taksonomii aktéow (nie)grzecznosci jezykowej (zob. Bonacchi 2011, 2013).
Z punktu widzenia struktury kierujacej dziataniami i w zalezno$ci od zamierzo-
nej rownowagi rytualnej akty grzecznosciowe mozna podzieli¢ na prezentatywne
(jak np. formuly pozdrawiania i formy apelatywne, majace na celu o$wiadczenie
réwnowagi rytualnej miedzy interaktantami), suportywne (akty takie jak podzie-
kowania, pochwaly, komplementowanie, majace na celu wzmocnienie réwnowa-
gi rytualnej) i naprawcze (akty usprawiedliwiania siebie i innych, przeprosiny,
ktére majg na celu odtworzenie zagrozonej rownowagi rytualnej) (por. Bonacchi
2013:125-157). Jak ukazano w monografii Penelopy Brown i Stephena C. Levin-
sona ,,Politeness. Some universals in language usage” (1987), istniejg akty grzecz-
nosci, ktére mozna uzna¢ za uniwersalne — wyrazajace wzajemny szacunek czy
potrzebe zachowania twarzy przez rozméwcow. Ta warstwa umozliwia ustalenie
pewnych stosunkéw ekwiwalencji w roznych jezykach. Ale rola i znaczenie tych
aktow w systemie grzecznosci danego jezyka zaleza od wartosci kulturowych,
tym samym te akty znajdujg w kazdym jezyku inng realizacje. W przypadku ob-
cojezycznej kompetencji grzecznosciowej chodzi nie tylko o rozwiniecie wiedzy
o formach jezykowych w celu realizacji aktow grzecznosciowych, lecz takze o kul-
turowe warunki ramowe ich uzycia (przede wszystkim pod wzgledem preferencyj-
nosci konkretnych aktéw, np. wiedza o tym, kiedy pozadane jest podziekowanie,
jakich regul nalezy przestrzegac podczas prawienia komplementéw lub komu wy-
pada kogo pozdrowic itd.).

Warstwa pragmalingwistyczna (zachowania jezykowe jako formy dzialania
w $wiecie) powoduje zatem, Ze pewne aspekty grzecznosci sg uniwersalne (np. war-
tosci wspoldzialania takie jak wzajemny szacunek, ogélne potrzeby psychologicz-
ne, zachowanie twarzy), a inne kulturowo uwarunkowane i scisle zwigzane z rézni-
cami typologicznymi jezykow, ze specyfika kultur i grup oraz z realiami, w ktérych
odbywa sie interakcja miedzy méwcami. Zalozenie Brown i Levinsona (1987), ze
»politeness” zawiera ,some universals in language usage”, nie znaczy zatem, ze ist-
nieje ,,jeden kanon grzecznosci’, lecz ze istnieja ogélne mechanizmy komunikacji
ludzkiej nacechowanej grzecznoscia, ktére w kazdym jezyku, w kazdej kulturze,
w kazdej konkretnej realizacji znajdujg swoje konkretne odzwierciedlenie.
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Gdy ujmujemy interakcje grzecznosciowa w komunikacji interkulturowej
jako dynamiczng wymiane miedzy reprezentantami réznych jezykow i kultur, to
otwierajg sie dydaktyczne perspektywy, ktére mozna zrealizowaé na plaszczyz-
nie prakseologicznej. Stad konieczne wydaje sie uzupetnienie podstawowej defi-
nicji obcokulturowej kompetencji grzecznosciowej jako ,wiedzy o konwencjach
grzecznosciowych zwigzanych z dang sytuacjg” (Simon 2009:68). Chodzi tutaj
mianowicie nie tylko o nabycie obcojezycznej i obcokulturowej wiedzy o formach
i zwrotach grzeczno$ciowych w jezyku docelowym, lecz raczej o samokrytyczna
refleksje, ktora umozliwia kompetentne poruszanie si¢ miedzy jezykiem lub kultu-
ra ojczysta a jezykiem lub kulturg docelows, tzn. miedzy systemami grzecznoscio-
wymi jezyka ojczystego a docelowego przede wszystkim na wyzszych poziomach
zaawansowania (B2, C1 i C2). Nie chodzi zatem o przejecie grzecznos$ci obcej kul-
tury lub o przetransponowanie wlasnej kultury do jezyka obcego za pomocg ekwi-
walentéw w stosunku 1 : 1, lecz o stopniowy rozwdj autorefleksyjnej swiadomosci
w dialogu z innymi, co umozliwia réwniez nabranie dystansu do tego, co wlasne.
Nabywanie obcokulturowej kompetencji grzecznosciowej nalezy zatem ksztatto-
waé dydaktycznie jako zlozony proces posrednictwa pomiedzy tym, co wlasne,
i tym, co obce.

Moéwca majacy kompetencje grzecznosciowg w jezyku obcym jest nie tylko
modwcg opanowujacym obcojezyczny i obcokulturowy system grzecznosciowy,
lecz jest on przede wszystkim posrednikiem kulturowym, uksztaltowanym przez
kulture rodzimg przynajmniej jako substrat, o ile nie jest zsocjalizowany bi-/wielo-
lingwalnie i bi-/wielokulturowo. Polak majacy kompetencj¢ grzeczno$ciowg pozo-
staje sobie wierny w tym sensie, ze nolens volens w procesie uczenia si¢ wychodzi
od swojej kultury pochodzenia. Nie nalezy oczekiwa¢ od Polaka zachowujacego si¢
grzecznie w jezyku obcym, Ze stanie sie¢ Niemcem, i na odwrét - ze Niemiec stanie
sie Polakiem. Podczas nabywania obcojezycznej kompetencji grzecznosciowej po-
winno zosta¢ rozwinietych wiele kompetencji komunikacyjnych, umozliwiajacych
pomyslne grzecznosciowe zachowanie w komunikacji miedzykulturowej: toleran-
cja wieloznacznosci, tolerancja bledu, dystans rdl, elastycznos¢, szacunek. ,,Obco-
kulturowa kompetencja grzecznosciowa” (Erndl 1998:39; Neuland 2008:170) po-
winna zatem obejmowac umiejetnosci umozliwiajace zachowanie komunikacyjne,
ktore w kontekécie obcym kulturowo moze zosta¢ okreslone jako ,,grzeczne” przy
jednoczesnej swiadomosci, ze partnerzy komunikacyjni maja niejednoznaczny
status miedzy jezykami i kulturami.

Pytanie zatem brzmi nastepujaco: Czy instrument leksykograficzny, konkretnie:
dwujezyczny stownik wyrazen grzeczno$ciowych, moze przyczynic sie do osiggniecia
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tego celu? Dwujezyczny stownik wyrazen grzeczno$ciowych® stanowi wyzwa-
nie dla leksykografa nie tylko dlatego, ze repertuar wyrazen grzecznos$ciowych
jest bardzo szeroki (od zwrotéw grzecznosciowych i statych wyrazen o wysokim
stopniu skonwencjonalizowania, poprzez typowe indykatory grzecznosci - w tym
m.in. typy zdan, grzeczno$ciowe presekwencje, az do proceséw modulowania -
np. ostabienie ilokucyjnej sity aktéw mowy potencjalnie zagrazajacych twarzy
lub wzmocnienie aktéw pomagajacych zachowaé twarz, wykazujgcych sie wyso-
kim stopniem idiosynkratyczno$ci). Podstawowym problemem jest jednak to, ze
stowniki reprezentujg wycinek danego systemu jezykowego zazwyczaj monolek-
sykalnie: leksemy (hasta) to najczesciej pojedyncze wyrazy, ktére mozna roznie
uporzadkowaé w celu wyszukania (alfabetycznie, tematycznie, pod katem gniazd
stowotworczych itd.). Grzeczno$¢ jednak opiera sie przede wszystkim na polileksy-
kalnych jednostkach (frazemach), ktére dopiero poprzez zetkniecie z innymi stajg
sie grzeczne - czasami wystarczy obecno$¢ jednej partykuly modalnej lub formy
o modalno$ci epistemicznej, aby zmieni¢ na przyktad zdanie pytajace w wyrazenie
grzecznosciowe, np. Masz jutro czas? (zdanie pytajace, neutralne pod wzgledem
grzecznos$ci) vs. Miatbys jutro czas? (grzeczne pytanie) / Masz moze jutro czas?
(grzeczne pytanie)®. Przed leksykografem, ktory stawia sobie za cel stworzenie bi-
lub wieloj¢zycznej leksykograficznej reprezentacji grzecznosci jezykowej, stoi trud-
ne zadanie opisania w dwdch lub wiecej jezykach stosunkéw ekwiwalencji migdzy
wyrazeniami polileksykalnymi, ktére czesto rozwijaja swoje funkcje grzecznoscio-
we dopiero w strukturze sekwencji, i podanie mozliwych ekwiwalentéw. Grzecz-
no$¢ jezykowa stanowi wiec problem dla leksykograféw, poniewaz konstytuuje
sie w dialogu, jest zjawiskiem dialogicznym - wywodzi si¢ ze struktury sekwencji
(akcja-reakcja lub kolejka inicjujaca i kolejka odpowiedzi) i nie da si¢ ograniczy¢
do repertuaru ,,stéw grzecznych’, lecz konstytuuje si¢ w interakcji. Sfownik na-
tomiast w zasadzie ma skromne mozliwosci sekwencyjnej reprezentacji kolejek.
Wsrdd wielu polsko-niemieckich stownikow niemalze zupelnie brak takich,
ktére rejestrowatyby lub poréwnywaly grzecznosciowe formy jezykowe badz oma-
wialy stosunki ekwiwalencji miedzy nimi na réznych plaszczyznach. Wprawdzie
dostepne sa na rynku poradniki (tzw. literatura samopomocowa) dotyczace szcze-
golnych sytuacji w pracy (np. dla opiekundéw osoéb starszych) i przewodniki tury-
styczne zawierajace zwroty grzeczno$ciowe’ oferujace bardzo ograniczong liczbe

> W niniejszej czesci mowa bedzie o wyrazeniach grzeczno$ciowych, poniewaz hasta w omo-
wionych dziefach leksykograficznych nie sg pojedynczymi jednostkami leksykalnymi, lecz polileksy-
kalnymi frazemami o wysokim stopniu reprodukowalnosci, ktére moga by¢ stosowane do tworzenia
powtarzalnych wzordéw uzycia jezykowego.

¢ Por. Szulc-Brzozowska (2002:279, 342). Wiecej o dydaktycznych implikacjach por. Laskowski
(2011).

7 Por. np. ,Rozméwki polsko-niemieckie dla turystéw i dla wyjezdzajacych do pracy” autorstwa
Golis/Golis (2004) lub ,Wzorce wypowiedzi” autorstwa Jaworowskiej (2009).
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stalych wyrazen, po ktore uzytkownik moze siegna¢ mniej lub bardziej automa-
tycznie, gdy w obcym kraju chce kogo$ powita¢, komus podzigkowa¢, kogo$ prze-
prosi¢ lub zareagowaé na formuly grzecznosciowe w standardowych sytuacjach.
Brakuje jednak prac leksykograficznych, bedacych wynikiem systematycznej ana-
lizy korpusowej w obrebie form grzecznosciowych.

4.

Celem dwujezycznego (polskiego-niemieckiego) dzieta leksykograficznego ,,Pol-
sko-niemiecki stownik etykiety jezykowej” jest uzupetnienie tej luki. U podstaw
tego projektu lezal pomyst, by polski uzytkownik moégl znalez¢ w nim ,,swoja
grzecznos$¢” i sposoby oraz ograniczenia wyrazenia jej w jezyku obcym, czyli nie-
mieckim. Grupa docelowa jest bardzo wazna, poniewaz w zwigzku z dydaktycz-
nym charakterem stownika calkowita odwracalnos¢ hasel nie jest przewidziana.
Z perspektywy typologii stownikéw mamy tu do czynienia ze stownikiem korpu-
sowym zorientowanym na komunikacje, u podstaw ktorego lezg korpusy grzecz-
nosci jezykowej (niemiecki i polski) stanowigce podstawe badan pragmalingwi-
stycznych i konfrontatywnych (Marcjanik 2002, 2005, 2013, 2014; Bonacchi 2011,
2013). Pod katem typologii stownik ten przeznaczony jest dla polskiego uzytkow-
nika (lub uzytkownika z jezykiem polskim jako L1) o kompetencji w jezyku nie-
mieckim przynajmniej na poziomie B2. Zakladano tak wysoki poziom kompe-
tencji, poniewaz poziom B2 to wymagany w Polsce poziom na maturze z jezyka
niemieckiego na poziomie rozszerzonym. Jezyk niemiecki nadal jest drugim co do
waznosci jezykiem obcym w polskich szkolach (zaraz po jezyku angielskim), wie-
lu Polakéw utrzymuje prywatne lub stuzbowe kontakty z Niemcami, co powoduje,
ze jezyk ten ma wysoki prestiz.

Co do typologii hasel, to chodzi w tym wypadku o stownik z pragmatycznie
ograniczonym doborem hasel, poniewaz reprezentuje on czes¢ stownictwa nace-
chowang pragmatycznie (poprzez powtarzalny uzus grzeczno$ciowy). Pod wzgle-
dem mikrostruktury struktura hasta obejmuje polska czes¢ wyjsciowa i niemiecka
docelowa. Haslo polskie jest frazemem wyjsciowym, ktéry moze zosta¢ uzyty do
utworzenia typowych wyrazen grzecznosciowych. Bezposrednio po tym naste-
puje wyjasnienie uzusu w jezyku polskim i przyklady sekwencji nacechowanych
grzeczno$cia, ktére mozna utworzy¢ za pomocg tego frazemu, po czym nastepuje
ttumaczenie polskiego frazemu na jezyk niemiecki, thumaczenie polskich przykta-
déw na jezyk niemiecki, ewentualne wyjasnienia dotyczgce réznic w uzyciu lub
wyjasnienia innego typu. Stownik zawiera ok. 1000 haset.

Jesli chodzi o makrostrukture stownika, to mamy tu do czynienia z dwujezycz-
nym stownikiem jednokierunkowym, w ktérym hasta ulozone sg alfabetycznie
(wg pierwszego wyrazu frazemu), a zatem w kolejnosci semazjologicznej. Frazemy
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to polileksykalne jednostki charakteryzujace si¢ idiomatycznoscia, stabilnoscia
i leksykalizacja. Uzycie tych frazemoéw ilustrowane jest kontekstami uzycia. Od-
powiadaja one zasadniczo autentycznym dialogom zawartym w korpusach (Mar-
cjanik 2002, 2014), przy czym przeprowadzono tu prace polegajace na ,,oczyszcze-
niu” stownika z elementdéw zbyt mocno nacechowanych regionalnie, kontekstowo
lub idiosynkratycznie. Przede wszystkim zastapiono elementy wysoce zalezne od
kontekstu, wykluczajgce prawie catkowicie prawdopodobienstwo ekwiwalencji
w jezyku niemieckim, cechami ,,bardziej ogolnymi”. Na przyktad wyrazenie oboz
kajakowy (niem. Kajaklager), czgsta forma spedzania urlopu w Polsce, zostal za-
stapiony bardziej ogdlnym wyrazeniem obdz sportowy (niem. Sportlager). Rowniez
w przypadku tlumaczen przyktadow siegano w miare mozliwosci do niemieckich
korpuséw wyrazen grzecznosciowych, powstalych w ramach projektu MCCA
(»Multimodal Communication: Culturological Analysis”; por. http://portal.uw.edu.
pl/sk/web/mcca/home; dostep: 4.01.2017).

Celem bylo zaprezentowanie uzytkownikowi czestych, mozliwie prototypo-
wych wzoréw uzycia jezykowego i mozliwosci ich odtworzenia w jezyku nie-
mieckim. Ponizej znajduje si¢ hasto bardzo (jest) mi mito/przyjemnie w wydruku
docelowym.

B Bardzo mi milo / przyjemnie (1)
(2) reakcja na przedstawienie si¢ lub przedstawienie komué kogos

(2) Forma wystepujaca powszechnie w relacjach towarzyskich. W relacjach biznesowych
riwniez spotvkana. ale przez ]'u_u|l'i£l:‘2,lliki z zakresu etyvkiety biznesu uznawana za
nieprofesjonalna.

(3) — Czest, Pawel. To md] starszy sy Tomasz.
Bardzo mi milo.

Pani Julio, to moja siostra.
Bardzo mi preyjemmie. Ale pani do siostry podobnal

(1a)Ich freue mich (sehr), (dich / Sie kennenzulernen)!
Es freut mich (sehr), (dich / Sie kennenzulernen)!
(Sehr) angenchm!

(3a) Hi, Paul! Das ist mein alterer Sohn Thomas.
Freut mich!
Frau Bauer. das ist meine Schwester.
Es freut mich sehr! Sie sind IThrer Schwester aber sehr dlinlich!
(4a) polskiej formie adresatywnej pan / pani + imie¢ odpowiada w jezyku niemieckim forma
Hr'.r'r _/r !"n"’l“ T '|I<'12\\'i!'\|\'0

Polskie frazemy/hasta wyjsciowe (1) charakteryzuja si¢ stabilno$cig i repro-
duktywnoscig - nalezy postrzegac je jako prototypowe. Wykazuja one rézny
stopien zréznicowania — od idioméw do wolnych frazeméw. Po polskich proto-
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typowych frazemach grzecznosciowych (hastach) nastepuja wyjasnienia pragma-
tyczne po polsku (2), stanowigce mozliwe uzycie tych struktur w polskim systemie
grzeczno$ciowym. Nastepnie podane sg przyktady po polsku z kontekstami uzy-
cia (w nawiasach kwadratowych) danego prototypowego frazemu (3). Niemiecka
cze$¢ ekwiwalentna sklada sie z niemieckiego tltumaczenia (1a) polskiego frazemu
grzecznos$ciowego, ktéremu ewentualnie towarzyszy wyjasnienie (tutaj brak). Na-
stepnie podane jest ttumaczenie polskich przykladéw wraz z kontekstami uzycia
(3a) oraz ewentualne wyjasnienia (4). W wyjasnieniach i w przykltadach zrezygno-
wano z deskryptordw i informacji gramatycznych.

W trakcie pracy pojawilo si¢ wiele problemdw wynikajacych nie tylko z réznic
typologicznych miedzy oboma jezykami (np. czeste uzycie zdrobnien i wyrazow
pieszczotliwych w jezyku polskim jako srodkéw grzeczno$ciowej minimaliza-
¢ji) (por. Bonacchi 2012b; Bonacchi/Schulte 2017), réznic realiow (np. szerokie
uzycie tytutéw zawodowych/naukowych), jak réwniez wielu réznic kulturowych
(por. Marcjanik/Bonacchi/Fraczek 2019).

Czesto powracajacym problemem bylo ksztaltowanie relacji miedzy plciami.
Polska grzeczno$¢ przewiduje wiele srodkéw honorowania kobiet, kojarzonych
domyslnie z pewnymi wartosciami (pigkno, tagodno$¢, opieka, troska o bliznich).
Prowadzi to do stylu grzecznosci jako ogélnie akceptowalnej grzecznosciowej gry,
ktéry mozna postrzega¢ jako $wiadczacy o galanterii i niestanowigcy problemu
w kulturze polskiej. Natomiast w jezyku niemieckim styl taki moze zosta¢ zin-
terpretowany jako oznaka dominacji/relacji poddanczych - stad nie zawsze jest
stosowny. Mimo Ze oba systemy grzecznosci (polski i niemiecki) ciaggle podlega-
ja zmianom i w obliczu rosngcej globalizacji w pewnych aspektach upodabnia-
ja si¢ do siebie, pozostaje pewna asymetria miedzy jezykiem polskim a jezykiem
niemieckim w uzyciu form(ul) ,,galanteryjnych”. Z punktu widzenia zachowan
niewerbalnych polski system grzecznosciowy oferuje wiele gestow honorujacych
kobiete, np. ukion, pocatunek w reke, gesty pomocy (np. pomoc przy zakladaniu
plaszcza). Jesli chodzi o zachowania werbalne, to istnieje w jezyku polskim wiele
zwrotow grzecznosciowych, ktore maja swoje korzenie w zachowaniach niewer-
balnych, np. zwrot kfaniam si¢ nisko/pieknie dzi$ tez uprzejmie. Zwrot ten wywo-
dzi si¢ z polskiej praktyki kurtuazji — klanianie si¢ komus$ wyzej usytuowanemu
byto typowym zachowaniem grzeczno$ciowym. We wspoélczesnym jezyku nie-
mieckim taka forma, ktéra odzwierciedla praktyki kulturowe klaniania sie, nie jest
uzywana szeroko jako forma powitania, ale zdecydowaly$my sie poda¢ mimo to
ttumaczenie dostowne i zblizone - zaznaczone znakami =i =. Nasz wybor podyk-
towany byl checig udzielenia polskiemu uzytkownikowi prawa do uzywania takiej
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formy jako reprezentatywnej dla swojej kultury. Dodaly$my wiec komentarz (2a),
ktory thumaczy uzytkownikowi, ze taka forma wywoluje u niemieckiego adresata
skojarzenia z czynno$cig ktaniania si¢, wigc moze by¢ interpretowana przez adre-
sata jako zbyt ceremonialna lub ironiczna. Uzywajgc tej formy, mowca sygnalizuje

przynalezno$¢ do polskiego kregu kulturowego.

6.

i Klaniam sig (nisko / picknie / dzis tes: uprzejmie)

B Klaniam si¢ (nisko / pigknie /
dzid tez: uprzejmie)

Forma tradyeyjnie wyrazajaca podleg-
lo&¢, nieco przestarzal
gldwnie przez mezczyzn (adresowana
zarowno do kobiet, jak i do mezezyzn),
wystepujaca w zakofczenin, ale i na po-
czatkn glédwnie niebezpodrednich form
kontaktu: stosowana rowniez w kon-
taktach twarzg w twarz: forma stoso-
wana ted zartobliwie
miodych mezezyven w relacjach réwno-
rzgdnych.

Forma ta stosowana jest nieraz row-
niez przez kobiety w relacji 2 osobami
znacznie wyzej usytuowanymi w o hie-
rarchii. Wyraza szezegdlny szacunek
wober adresata.

(2)

a, stosowana

zwlaszcza Praez

{3) [student do egzaminatorki, po egzami-

nie|

No to klaniam sie.
[polityk w telewizji, po przedstawienin
go widzom)|

Klaniam sig.
[zakoficzenie SMS-a doktorantki do
promotorki]

Klaniam sig, Pani Profesor.

[forum internetowe, mezczyzna do ko-
biety]

A: Caluje raczki.

: Klaniam sie.

Ich verbeuge mich (1a)

Ich verneige mich

= Mit tiefer Verbeugung

us]

Forma we wspdlczesnym jezykn nie-
mieckim nietypowa, odezuwana jako {23}
zhwt ceremonialna lub ironiczna.

[Student zur Priiferin, nach der Prii-
fung] (3a)
Ich verbenge mich.
[Politiker im Fernsehen, nachdem der
Moderator ihn vorgestellt hat)
Guten Abend, Ich verbeuge mich.

[znm Schluss einer SMS einer Dokto-
randin zur ihrer Betrenerin)

Mit tiefer Verbengung, Fran Profes-
sorin.

[Internetfornm, Mann zur Fran]
At Ich kiisse Thre Hand.
B: Ich verbenge mich.

Opierajac sie na powyzszych rozwazaniach, mozna powrdci¢ do postawionego na
poczatku pytania: Czy stownik moze sta¢ si¢ instrumentem do nabywania ob-
cojezycznej kompetencji grzecznosciowej? Jesli tak, to jakie sg jego mozliwosci
i ograniczenia? W opisanym projekcie wyszly$my z zalozenia, ze méwca majacy
obcojezyczng kompetencje grzeczno$ciowy jest posrednikiem pomiedzy dwoma
systemami kulturowymi, jednocze$nie pozostajac reprezentantem wlasnej kultury
rodzimej. Stad wydato nam si¢ wazne przekazanie uzytkownikom instrumentéw
w nastepujacych celach:
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- poznania tego, co inne (lub: innego systemu grzecznosci),

- sktonienia do refleksji nad wlasng grzecznoscia,

- sklonienia do refleksji i zrozumienia tego, co wlasne, i tego, co inne.

Dzielo leksykograficzne reprezentujace system grzecznosci zawsze bedzie mie¢
ograniczenia, odpowiadajgce ograniczeniom transpozycji wlasnej grzecznosci do
innego jezyka. Jednocze$nie nalezy wyrazi¢ nadzieje, Ze w ten sposdb kazdy uzyt-
kownik podda krytycznej refleksji to, co wlasne, poprzez poznanie tego, co obce.
Otwiera to mozliwo$¢ §wiadomego wyboru wlasnej strategii grzecznosciowej
w jezyku docelowym.

Bibliografia

Birk Andrea Meta, 2009, Hoflichkeit an der Schnittstelle zwischen interkulturellem Kom-
munikationstraining und DaF. Methodische Anmerkungen, w: Ehrhardt C. / Neu-
land E. (red.), Sprachliche Hoflichkeit in interkultureller Kommunikation und im DaF-
Unterricht, Frankfurt am Main et al., s. 251-266.

BonaccHr Silvia, 2011, Hoflichkeitsausdriicke und anthropozentrische Linguistik,
Warszawa.

BonaccHi1 Silvia, 2012a, Hofliche Funktionen der nominalen Alteration im interlingualen
(italienischen, polnischen und deutschen) Vergleich, w: Grzywka K. / Filipowicz M.
/ Godlewicz-Adamiec J. et al. (red.), Kultura — Literatura - Jezyk. Pogranicza kompa-
ratystyki. Kultur - Literatur — Sprache. Gebiete der Komparatistik (t. 2), Warszawa,
s. 1429-1443.

BonaccHr1 Silvia, 2012b, Einige Bemerkungen zum Begrift der Hoflichkeitskompetenz, w:
Kwartalnik Neofilologiczny 1, s. 17-35.

BonaccH1 Silvia, 2013, (Un)Hoflichkeit. Eine kulturologische Analyse Deutsch - Italie-
nisch - Polnisch, Frankfurt am Main.

Bonaccuwi Silvia, 2016, Partnerorientierung im unhéflichen Miteinander: Adressatenzu-
schnitt oder Akkommodationsprozesse?, w: Beziehungsgestaltung durch Sprache, be-
treut und bearbeitet von Silvia Bonacchi, Susanne Giinthner, Beata Mikotajczyk, Clau-
dia Wich-Reif, Britt-Marie Schuster und Qiang Zhu. Publikationen der Internationalen
Vereinigung fiir Germanistik. Akten des XIII. Internationalen Kongresses Shanghai
2015, Germanistik zwischen Tradition und Innovation, Bd. 3, Zhu J. / Zhao J. / Szura-
witzki M. (red.), Frankfurt am Main et al., s. 21-26.

BonaccuHi Silvia / SCHULTE Virginia, 2017, Moglichkeiten und Grenzen eines Worterbu-
ches der Hoflichkeitsausdriicke fiir die Entwicklung fremdsprachlicher Hoflichkeits-
kompetenz. Theoretische und methodologische Uberlegungen, w: Ehrhardt C. / Neu-
land E. (red.), Sprachliche Hoflichkeit: Historische, aktuelle und kiinftige Perspektiven,
Tiibingen, s. 169-186.

BrowN Penelope / LEVINSON Stephen C., 1987, Politeness. Some Universals in Language
Usage, Cambridge.



130 Silvia Bonacchi

CALONDER-GERSTER Anita et al., 2001, Schweizerisches Qualifikationshandbuch. Port-
folio fiir Jugendliche und Erwachsene zur Weiterentwicklung in Bildung und Beruf,
Ziirich.

Coseriu Eugenio, 1988, Sprachkompetenz. Grundziige einer Theorie des Sprechens,
Tiibingen.

DEPPERMANN Arnulf, 2004, Gesprachskompetenz. Probleme und Herausforderungen ei-
nes moglichen Begriffs, w: Becker-Mrotzek M. / Brunner G. (red.), Analyse und Ver-
mittlung von Gesprachskompetenz, Radolfzell, s. 15-27.

EnvricH Konrad, 1986, Xenismen und die bleibende Fremdheit des Fremdsprachenlernens,
w: Hess-Liittich E.W.B. (red.), Integration und Identitdt, soziokulturelle und psycho-
padagogische Probleme im Sprachunterricht mit Auslindern, Tiibingen, s. 43-54.

EHRHARDT Claus / NEULAND Eva, 2009, Sprachliche Héflichkeit in interkultureller Kom-
munikation und im DaF-Unterricht: Zur Einfithrung, w: Ehrhardt C. / Neuland E.
(red.), Sprachliche Hoflichkeit in interkultureller Kommunikation und im DaF-Unter-
richt, Frankfurt am Main et al.

ErnDL Rudolf, 1998, Hoflichkeit im Deutschen. Konzeption zur Integration einer zentra-
len Gespriachskompetenz im Deutsch als Fremdsprache-Unterricht, Regensburg.

Gouis Adrian / Goris Kamil, 2009, Rozmoéwki polsko-niemieckie dla turystow i dla wy-
jezdzajacych do pracy, Krakéw.

GORING Heinz, 1978, Interkulturelle Kommunikation. Anregungen fiir Sprach- und Kul-
turvermittler, Tiibingen.

HywMmes Dell, 1972, On Communicative Competence, w: Pride J.B. / Holmes J. (red.), Socio-
linguistics. Selected Readings, Harmondsworth, s. 269-293.

Jaworowska Magdalena, 2009, Wzorce wypowiedzi w jezyku niemieckim, Warszawa.

KaunzNEeR Ulrike, 2009, Hoflichkeit im Spiegel interkultureller Beschreibungsmodelle.
Uberlegungen zu einem interdisziplindren Ansatz, w: Ehrhardt C. / Neuland E. (red.),
Sprachliche Hoflichkeit in interkultureller Kommunikation und im DaF-Unterricht,
Frankfurt am Main et al., s. 235-250.

LaskowskI Marek, 2011, Modalpartikeln als eine Form der Performanz von Hoéflichkeit
in der linguistischen, interkulturellen und didaktischen Dimension, w: Ehrhardt C. /
Neuland E. / Yamashita H. (red.), Sprachliche Hoflichkeit zwischen Etikette und kom-
munikativer Kompetenz, Frankfurt am Main et al., s. 325-337.

MARCJANIK Malgorzata, 2002, Polska grzeczno$¢ jezykowa, Kielce.

MARCJANIK Malgorzata (red.), 2005, Grzeczno$¢ nasza i obca, Warszawa.

MARCJANIK Malgorzata (red.), 2013, Jak zwracaja si¢ do siebie Europejczycy, Warszawa.

MAaRCJANIK Malgorzata, 2014, Stownik jezykowego savoir-vivre'u, Warszawa.

MAaRCjaNIK Malgorzata / BoNnaccHI Silvia / FRACZEK Agnieszka (red.), 2019, Polsko-nie-
miecki stownik etykiety jezykowej, Warszawa.

NEULAND Eva, 2008, Sprachliche Hoflichkeit. Eine Schliisselkompetenz fiir die interkultu-
relle Kommunikation, w: Riedner R. / Steinmann S. (red.), Alexandrinische Gespriache,
Miinchen, s. 169-185.

PiexLARZ Magdalena, 2011, Sprachliche Hoflichkeit und gesprochene Sprache in der
philologischen Sprachausbildung, w: Ehrhardt C. / Neuland E. / Yamashita H. (red.),
Sprachliche Hoflichkeit zwischen Etikette und kommunikativer Kompetenz, Frankfurt
am Main et al., s. 303-324.



Rozwdj kompetencji grzeczno$ciowej w L2 131

REEG Ulrike, 2009, ,,Hallo Ihr alle, ich habe gerade eure Beitrige gelesen und fand es super
spannend. Darum mochte ich mich jetzt auch kurz vorstellen® Aspekte deutsch-italie-
nischer Interaktion im virtuellen Lehr-Lernkontext, w: Ehrhardt C. / Neuland E. (red.),
Sprachliche Hoflichkeit in interkultureller Kommunikation und im DaF-Unterricht,
Frankfurt am Main et al., s. 219-234.

ScIALDONE Maria Paola, 2009, Sprachliche Hoflichkeit in interkulturellen DaF-Lehrwer-
ken deutsch-italienisch. Ein kritischer Uberblick, w: Ehrhardt C. / Neuland E. (red.),
Sprachliche Hoflichkeit in interkultureller Kommunikation und im DaF-Unterricht,
Frankfurt am Main et al., s. 283-299.

Simon Ulrike, 2009, Sprachliche Hoflichkeit im interkulturellen Kommunikationstraining,
w: Ehrhardt C. / Neuland E. (red.), Sprachliche Hoflichkeit in interkultureller Kommu-
nikation und im DaF-Unterricht, Frankfurt am Main et al., s. 267-282.

Szurc-Brzozowska Magdalena, 2002, Deutsche und polnische Modalpartikeln und ihre
Aquivalenzbeziehungen, Lublin.

Entwicklung der L2-Hoflichkeitskompetenz.
Komparatives Studium des polnisch-deutschen Sprachetiketts

Hoflichkeit ist ein grundlegender Bestandteil jeder kommunikativen Interaktion. Zu po-
tentiellen Mitteln sprachliche Hoflichkeitskompetenzen zu optimieren gehoren auch le-
xikographische Darstellungen sprachlicher Mittel des Hoflichkeitsausdrucks. Im Beitrag
wird die methodologische Herangehensweise beim Verfassen eines ,,Polsko-niemiecki
stownik etykiety jezykowej“. Die Idee der Worterbuchautorinnen war ein umfassendes
komparatives Kompendium sprachlicher Hoflichkeitsformen im Polnischen und im Deut-
schen zusammenzustellen.
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Motywacja uczniéw
szkot podstawowych we Wroctawiu
do nauki jezyka niemieckiego:
wyniki badania kwestionariuszowego

1. Wprowadzenie

Jak pokazuja dane Gléwnego Urzedu Statystycznego (2015:104-105), obecnie je-
zyka angielskiego uczy si¢ ponad 94% ogo6lu uczniéw, podczas gdy jezyka nie-
mieckiego ok. 35% ogétu uczniéw (por. wykres 1). Dane te uwzgledniaja liczby
uczniow szkot podstawowych, gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych, a mowa jest
o jezykach angielskim i niemieckim jako jezykach obowigzkowych.

Nalezy przy tym doda¢, ze poczawszy od roku szkolnego 2009/2010, jezyk
obcy jest przedmiotem obowigzkowym od I klasy szkoly podstawowej. Jesli jezyk
niemiecki pojawia sie w szkole podstawowej, to zwykle na drugim etapie eduka-
cyjnym; wystepuje tam jako jezyk drugi (oprocz jezyka angielskiego) i oczywi-
$cie na jego nauke przeznaczona jest mniejsza liczba godzin. Wynika to z tego,
ze rodzice zapisujacy dzieci do szkoly zazwyczaj decyduja sie na wybor jezyka
angielskiego, a niemiecki jest tym samym usuwany z oferty szkoly podstawowej
lub redukowana jest liczba godzin na jego nauke. To zjawisko doskonale obrazu-
ja liczby: w szkotach podstawowych jezyka angielskiego uczy si¢ 95,5% ucznidw,
a jezyka niemieckiego 5,5% uczniéw (GUS 2015:104-105; por. wykres 2).

2. Cel badania

W obliczu powyzszych danych, wskazujacych na wysoka popularnos¢ jezyka
angielskiego, interesujace wydaje si¢ znalezienie odpowiedzi na pytanie, jaka



134 Zofia Chlopek / Malgorzata Czarnecka

motywacje¢ do nauki jezyka niemieckiego majg uczniowie szkot podstawowych.
Taki wlasnie byl cel naszego badania. Przez motywacje nalezy rozumie¢ ,,zesp6t
mechanizméw powodujacych uruchomienie, ukierunkowanie, podtrzymanie
i zakonczenie zachowania” (Strelau 2006:439). Poniewaz o zachowaniu (w tym
wypadku o tym, czy dana osoba bedzie sie uczy¢ konkretnego jezyka) decyduja
zaréwno emocje, jak i przekonania jako sktadniki motywacji, w badaniu skoncen-
trowaly$my sie na rozpoznaniu tych wlasnie elementow.

3. Metoda

Narzedziem badawczym byta ankieta, ktora zawierala pie¢ pytan (zob. aneks). Ce-
lem pierwszych trzech pytan byto rozpoznanie postaw uczniéw wobec jezyka nie-
mieckiego, a konkretnie tego, jak postrzegaja brzmienie jezyka niemieckiego, czy
jest on ich zdaniem tatwy czy tez trudny do opanowania oraz czy go lubig badz tez
nie lubig. Celem pytania czwartego, ktore dotyczylto checi kontynuowania nauki
jezyka niemieckiego w przyszlosci, bylo poznanie motywacji badanych do naby-
wania tego jezyka. Ostatnie, pigte polecenie ankiety mialo natomiast pokaza¢, ja-
kie skojarzenia maja uczniowie z jezykiem niemieckim. Dla ulatwienia w ankiecie
podano cztery podpowiedzi do tego polecenia (muzyka klasyczna, IT wojna $wia-
towa, dobre marki samochodéw i pitka nozna); uczniowie mogli wybrac z tych
podpowiedzi, a takze dopisa¢ wlasne skojarzenia. Pytanie o skojarzenia pojawito
sie w ankiecie w zwiazku z tym, ze - jak wiadomo z innych badan - ogélne na-
stawienie do samego jezyka niemieckiego jest w Polsce nie zawsze przychylne.
Odnosi si¢ wrazenie, ze w naszej Swiadomosci zbiorowej wciaz zyje powojenna
nieche¢ do ,,niedobrego Niemca” (Mihulka 2012). Bierze si¢ ona zapewne stad, ze
posta¢ Niemca w wytworach kultury okresu PRL przedstawiana byla najczesciej
negatywnie; jak si¢ zdaje, ten stereotyp ,,niedobrego Niemca” przekazywany jest
wciaz z pokolenia na pokolenie.

Badanie zostalo przeprowadzone wérdd ucznidéw klas IV-VI nastepujacych
szkol podstawowych we Wroctawiu: Szkota Podstawowa Primus, al. Jana Matejki
16A; Niepubliczna Szkota Podstawowa Sidstr Salezjanek, pl. Franciszkanski 1-3;
Szkota Podstawowa Nr 1, ul. Nowowiejska 78; Szkota Podstawowa nr 9, ul. Ny-
ska 66. Wybrano drugi etap edukacyjny jako wzglednie wczesny etap nauki szkol-
nej, a jednocze$nie moment, kiedy juz mozna sprawdzi¢ uksztaltowane postawy.
W badaniu wzigto udzial 145 uczniéw uczacych si¢ jezyka niemieckiego w szkole.
Jezykiem ojczystym wszystkich uczniéw byt jezyk polski. Badanie przeprowadzo-
no w roku szkolnym 2015/2016. Ankieta byta anonimowa. Uczniowie wypelnili ja
w trakcie lekcji jezyka niemieckiego w szkole.
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Wykres 1. Nauczanie jezyka angielskiego w poréwnaniu z niemieckim
we wszystkich rodzajach szkot, dane w procentach (GUS 2015:104-105)
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Wykres 2. Nauczanie jezyka angielskiego w poréwnaniu z niemieckim
w szkotach podstawowych, dane w procentach (GUS 2015:104-105)
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4. Wyniki

Odpowiedzi udzielone na pierwsze pytanie pokazuja, ze 33 (23%) uczniéw uwaza,
ze jezyk niemiecki ma mile brzmienie, 81 (56%) ucznidéw sadzi, ze brzmi on nor-
malnie, a dla 31 (21%) ucznioéw brzmi on nieprzyjemnie. Mozna wiec stwierdzic,
ze zdecydowanie negatywna postawe wobec jezyka niemieckiego reprezentuje
w tym przypadku mniejszo$¢, bo tylko 31 na 145 uczniéw, co stanowi 21 procent
ogotu ankietowanych (por. wykres 3).

Pytanie 1.
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Wykres 3. Odpowiedzi uczniow w pierwszej czesci ankiety:
Jak brzmi wedtug Ciebie jezyk niemiecki? A. ma mile brzmienie;
B. brzmi normalnie; C. brzmi nieprzyjemnie

(dane w procentach)

Odpowiadajac na pytanie drugie, 15 (10%) ucznidéw stwierdzilo, ze niemiecki
jest bardzo tatwy do opanowania, a 39 (27%) uznalo, ze jest on fatwy do nauki.
Odpowiedz ,.taki sobie” wybrana zostala najczesciej, bo przez 59 (41%) uczniow.
Z kolei 26 (18%) ankietowanych okreélito jezyk niemiecki jako trudny, a 6 (4,1%)
nawet jako bardzo trudny. Oznacza to, ze tych uczniow, ktérym nauka tego jezyka
zdecydowanie nie przychodzi z tatwoscia, jest Iacznie 32, co stanowi 22 procent
ogotu (por. wykres 4).
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Wykres 4. Odpowiedzi uczniéw w drugiej czesci ankiety:

Twoim zdaniem jezyk niemiecki jest... A. bardzo tatwy do nauki;

B. tatwy do nauki; C. taki sobie; D. trudny do nauki; E. bardzo trudny do nauki
(dane w procentach)

Odpowiedzi uczniéw (w procentach)

Czy uczniowie lubig jezyk niemiecki? Na to pytanie miala udzieli¢ odpowie-
dzi trzecia czg$¢ ankiety. Ucznidw, ktdrzy zaznaczyli zdanie ,,Bardzo lubie jezyk
niemiecki’, byto 27 (19%). Wielu uczniéw, bo az 57 (39%), zaznaczylo zdanie ,,.Lu-
bie jezyk niemiecki”. Ucznidw, ktorzy wyrazili neutralng postawe wobec jezyka
niemieckiego, bylo 31 (21%). Natomiast 20 (14%) respondentéw stwierdzilo, ze
nie lubi tego jezyka, a 10 (6,9%) wyrazilo nawet silng nieche¢ do niego. Sumujac
wszystkie odpowiedzi pozytywne, mozna stwierdzi¢, ze dzieci, ktore maja pozy-
tywne nastawienie do jezyka niemieckiego, jest 84, co stanowi 58 procent ogotu.
Natomiast ucznidw, ktérzy reprezentuja negatywng postawe wobec tego jezy-
ka, jest zdecydowanie mniej, mianowicie 30 0s6b, co stanowi 21 procent ogoétu
(por. wykres 5).

Czwarte pytanie ankiety mialo na celu dostarczy¢ informacji na temat checi
uczniéw nabywania jezyka niemieckiego w przyszosci. Wigkszo$¢ uczniow, bo
87 0s0b (60%), zadeklarowala che¢ nauki jezyka niemieckiego. Cze$¢ uczniow,
mianowicie 27 0s6b (19%), uznala, Ze jest to dla nich obojetne. Natomiast grupa
31 ucznidéw (21% ogotu) wyrazila brak checi nauki jezyka niemieckiego w przy-
szlosci (por. wykres 6).
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Wykres 5. Odpowiedzi uczniow w trzeciej czesci ankiety:

Podkresl to zdanie, ktore jest dla Ciebie najblizsze prawdy: A. Bardzo lubie jezyk niemiecki;
B. Lubie jezyk niemiecki; C. Jezyk niemiecki jest mi obojetny;

D. Nie lubig jezyka niemieckiego; E. Nie znosze jezyka niemieckiego

(dane w procentach)
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Wykres 6. Odpowiedzi uczniow w czwartej czesci ankiety:

Czy w przyszlosci chcialbys dalej uczy¢ sig niemieckiego? A. Tak, chciatabym/chciatbym;
B. Nie ma to dla mnie znaczenia; C. Nie, nie chciatabym/nie chciatbym

(dane w procentach)
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Jakie skojarzenia majg uczniowie szkoty podstawowej z jezykiem niemieckim?
Sposrdéd podanych w ankiecie propozycji najczesciej wybierane byty odpowiedzi
»1I wojna $wiatowa” i ,dobre marki samochodéw”. Mianowicie az 97 ankietowa-
nym (co stanowi 66,9% ogotu) jezyk niemiecki kojarzy sie z IT wojna $wiatowa,
a 94 respondentdw (czyli 64,8% ogdtu) kojarzy jezyk niemiecki z dobrymi samo-
chodami. Na trzecim miejscu stoi skojarzenie ,,pitka nozna” - do$¢ spora grupa, bo
64 (44,1%) ucznidw, zaznaczyta te wlasnie odpowiedz. Najmniej ankietowanych,
czyli 26 (17,9%) uczniéw, wybralo odpowiedz ,muzyka klasyczna” (por. wykres 7).

Pytanie 5.
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Wykres 7. Odpowiedzi uczniéw w pigtej czesci ankiety:

Z kazdym jezykiem kojarzq nam sig czesto jakies dodatkowe rzeczy lub pojecia
— jesli jezyk niemiecki kojarzy Ci sig z ktoryms pojeciem widocznym ponizej,
polgcz je linig z prostokgtem z napisem ,,jezyk niemiecki”

(dane w procentach)

Inne, czeste skojarzenia uczniéw byly nastepujace: ,,nauczyciel’, ,,zelki’, ,,Kin-
der Niespodzianka”, ,,proszek do prania’, ,kietbasa’, ,,piwo’, ,, Lidl’, ,,Hitler”. Naj-
cze$ciej wymieniano skojarzenie z nauczycielem, przy czym w kilku ankietach po-
jawity sie dodatkowe okreslenia (np. ,,fajna pani od niemieckiego”). Bardzo czesto
wymieniano takze niemieckie stodycze. Uczniowie maja zatem pewne negatywne
skojarzenia z jezykiem niemieckim (II wojna $wiatowa, Hitler), ale jednocze$nie
jezyk ten kojarzy im sie czesto pozytywnie.
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5. Podsumowanie i wnioski

Celem niniejszego badania ankietowego bylo poznanie postaw uczniéw szkoét
podstawowych wobec jezyka niemieckiego oraz ich checi do nauki tego jezyka -
zatem czynnikow, ktore sktadajg sie na motywacje do nauki jezyka niemieckiego.
Uzyskane wyniki wskazujg na do$¢ pozytywne postawy uczniéw oraz ich stosun-
kowo duze checi do nauki. Odpowiedzi na pytania 1-4 pokazuja, ze tylko nieco
ponad 20 procent dzieci postrzega jezyk niemiecki w sposdb negatywny i nie chce
sie dalej uczy¢ tego jezyka. Odpowiedzi na pytanie 5 sugerujg, ze mimo pewnych
negatywnych skojarzen jezyk niemiecki jest zazwyczaj odbierany w sposob pozy-
tywny. Mimo ze bardzo wielu uczniéw kojarzy jezyk niemiecki z II wojng $wiato-
w3, a zatem w sposob negatywny, nie ma to widocznego wplywu na ich rzeczywi-
sty stosunek do tego jezyka. By¢ moze tez skojarzenia pozytywne, np. z dobrymi
samochodami i smacznymi stodyczami, stanowig przeciwwage tego negatywnego
skojarzenia. Podsumowujgc wyniki calej ankiety, mozna zatem uzna¢, ze zdecydo-
wana wiekszo$¢ badanych uczniéw ma motywacje do nauki jezyka niemieckiego.

Wynik ten wydaje si¢ niezwykle istotny. Trzeba zdawa¢ sobie sprawe z tego,
ze rozbudzenie pozytywnych postaw i wysokiej motywacji do nauki jezyka ob-
cego w szkole podstawowej stanowi warunek opanowania go w przysztosci. Jest
to zwlaszcza prawdziwe w przypadku jezyka takiego jak niemiecki, ktdry nie
jest rownie popularny jak jezyk angielski. Jezyk angielski napotykany jest na co
dzien w nazwach produktéw, w grach komputerowych, w tekstach popularnych
piosenek itp., podczas gdy kontakt z jezykiem niemieckim czesto ogranicza sig
do klasy szkolnej i podrecznika. Co wiecej, oferta rozmaitych ¢wiczen, krzyzo-
wek, zgadywanek, quizéw, filméw edukacyjnych itp. dostepnych w internecie jest
zdecydowanie szersza i ciekawsza w wypadku jezyka angielskiego w poréwnaniu
z jezykiem niemieckim. Najwazniejsze jest jednak to, Ze uczniowie sa zazwyczaj
zmotywowani do nauki jezyka angielskiego, ktdry postrzegany jest przez spote-
czenstwo polskie jako najwazniejszy jezyk obcy. Oznacza to, ze ogromnie wazne
jest budowanie motywacji wlasnie do nauki jezyka niemieckiego od najwczesniej-
szych lat. Bledem jest redukowanie liczby godzin jezyka niemieckiego w szkole
podstawowej. To wlasnie jezyk niemiecki (a takze inne mniej popularne jezyki, jak
francuski, hiszpanski czy rosyjski), nie za$ angielski, powinien si¢ pojawi¢ w pla-
nie lekcji ucznia szkoly podstawowej. Jezyk angielski moze zosta¢ wprowadzony
pdzniej, gdyz dzieki wysokiej motywacji do jego nauki oraz dostepnosci wielu ma-
teriatéw dydaktycznych uczen starszy i tak go opanuje. Co wigcej, bliskos¢ kultu-
rowa Polski i Niemiec oraz istnienie wielu podobienstw miedzy jezykiem polskim
i niemieckim sugeruja, ze to wlasnie ten jezyk powinien by¢ jezykiem obcym na-
bywanym przez Polaka przed jezykiem angielskim. Jezeli uczniowie szkoét podsta-
wowych, uczacy si¢ jezyka niemieckiego jako pierwszego jezyka obcego, sa zmo-
tywowani do kontynuowania nauki w przysztosci (jak pokazaly wyniki naszego
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badania), istnieje duza szansa, ze kiedy$ beda si¢ postugiwac trzema jezykami:
polskim, niemieckim i angielskim.

Na koniec trzeba doda¢, ze niniejsze badanie powinno zosta¢ powtdrzone z in-
nymi grupami uczniéw i przy uzyciu innych narzedzi badawczych celem potwier-
dzenia lub zweryfikowania otrzymanych wynikéw. Nalezy przy tym pamietac, ze
nie wszystkie dzieci s3 w stanie wypelnia¢ ankiet w sposdb rzetelny. W konse-
kwencji np. niektore podane w zadaniu pigtym skojarzenia mogly wynikac z suge-
stii kolegow i kolezanek albo tez z dalszych skojarzen z podsunietymi propozycja-
mi (np. ,II wojna $wiatowa”), nie za$ z wlasnych przemyslen.

Bibliografia

Gléwny Urzad Statystyczny, 2015, O$wiata i wychowanie w roku szkolnym 2014/15, War-
szawa, http://stat.gov.pl/download/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5488/
1/9/1/oswiata_i_wychowanie_w_roku_szkolnym_2014-2015.pdf (dostep: 30.03.2017).

MinuekA Krystyna, 2012, Rozwdj kompetencji interkulturowej w warunkach szkolnych
- mity a polska rzeczywisto$¢ na przykladzie jezyka niemieckiego jako L3, Rzeszow.

STRELAU Jan (red.), 2006, Psychologia. Podrecznik akademicki, t. 2, Gdansk.

Die Motivation der Grundschiiler in Breslau zum Deutschlernen:
Befragungsergebnisse

Im Text werden Ergebnisse einer Grundschiilerbefragung dargestellt. Diese Befragung
zeigt, dass nur die Minderheit der Kinder (d.h. knapp tber 20 Prozent) die deutsche
Sprache negativ wahrnimmt und sie nicht lernen will. Die Befragung zeigt auch, dass die
Grundschiiler entgegen der landldufigen Meinung zum Deutschlernen meistens gut mo-
tiviert sind.

Aneks

Jaki jest jezyk niemiecki?
Ankieta dla uczniéw szkoly podstawowej

1. Jak brzmi wedlug Ciebie jezyk niemiecki?

O ma mite brzmienie
O brzmi normalnie
O brzmi nieprzyjemnie
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2. Twoim zdaniem je¢zyk niemiecki jest...

bardzo tatwy do nauki
tatwy do nauki

taki sobie

trudny do nauki
bardzo trudny do nauki

oooaao

3. Podkredl to zdanie, ktore jest dla Ciebie najblizsze prawdy:

Bardzo lubie jezyk niemiecki.
Lubie jezyk niemiecki.

Jezyk niemiecki jest mi obojetny.
Nie lubi¢ jezyka niemieckiego.
Nie znosze¢ jezyka niemieckiego.

oooaoan

4. Czy w przyszlosci chcialbys dalej uczy¢ sie niemieckiego?
O Tak, chciatabym/chciatbym.

0 Nie ma to dla mnie znaczenia.
O Nie, nie chciatabym/nie chciatbym.

5. Z kazdym jezykiem kojarza nam si¢ czesto jakie§ dodatkowe rzeczy lub pojecia - je-
$li jezyk niemiecki kojarzy Ci si¢ z ktdryms$ pojeciem widocznym ponizej, potacz je linig
z prostokatem z napisem ,jezyk niemiecki” W puste prostokaty sprébuj wpisaé wiasne
skojarzenia:

muzyka klasyczna ‘ ’ ‘

Il wojna swiatowa

dobre marki
samochodow

jezyk niemiecki

‘ pitka nozna ‘ ‘ ‘

Dziekujemy za wypetnienie ankiety!
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Jak bedg méwic dzieci osob,
ktére dzi$ emigrujg z Dolnego Slagska?
Badania nad polszczyzng osob dwujezycznych

1. Najnowsza emigracja. Podstawowe fakty i tendencje

W ciggu ostatnich dwdch wiekow z ziem polskich nieustannie wyjezdzaja - z przy-
czyn ekonomicznych i politycznych, dobrowolnie lub pod przymusem - ogromne
rzesze ludzi, ktérych pierwszym jezykiem jest polszczyzna. Najnowsza emigra-
cja po roku 1989 zdecydowanie rézni si¢ od poprzednich: politycznej podczas
II wojny $wiatowej i bezposrednio po niej oraz polityczno-ekonomicznej po stanie
wojennym wprowadzonym w roku 1981. Pod pewnymi wzgledami przypomina
emigracje zarobkowa w drugiej potowie XIX stulecia i w pierwszych latach XX w.
(do wybuchu II wojny $wiatowej).

Obecna fala emigracji takze ma charakter ekonomiczny, chociaz dzisiaj rza-
dziej wynika ze skrajnej biedy, ktéra zmusita pokolenie Pana Balcera do wyjazdu
do Brazylii. Do jej bezpo$rednich przyczyn zaliczy¢ mozna bezrobocie w Polsce,
wzrost aspiracji materialnych, réznice poziomu zycia, ptac i zamoznosci miedzy
Polska a Zachodem, a takze przyjety model rozwoju ekonomicznego. Wazng ce-
zurg w historii najnowszej emigracji byt rok 2004, po ktérym w wiek produkcyjny
wszedl wyz demograficzny z lat 80. (dzieci wyzu z lat 50.). Jak podaje GUS, w roku
2004 czasowo poza granicami Polski przebywato milion oséb, w roku 2005 - juz
1 milion 450 tysiecy, czyli o 45% wigcej. Na koniec roku 2015 szacunki wykazaty,
ze za granica mieszkalo 2 miliony 397 tysigcy obywateli polskich, z czego najwig-
cej w Wielkiej Brytanii (720 tys.), Niemczech (655 tys.), Holandii (112 tys.) oraz
w Irlandii (111 tys.) i we Wtoszech (94 tys.)".

! Warto zauwazy¢, ze najgwaltowniej emigracja czasowa rosta w latach 2005-2007, a w latach
2008-2010 nastgpil zauwazalny spadek liczby Polakéw przebywajacych czasowo za granica.
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Nie wiadomo, ile 0s6b z tej ponaddwumilionowej rzeszy emigrantéw zechce
zostac za granicg na stale, mozna jednak moéwic¢ o wyraznej tendencji do prze-
ksztatcania sie czasowych wyjazdéw zarobkowych w trwalg emigracje: zwykle
piecioletni pobyt w Europie Zachodniej wiaze sie z decyzjg opuszczenia Polski na
state lub przynajmniej do momentu uzyskania zachodnioeuropejskiej emerytury.
Raport Komitetu Badan nad Migracjami Polskiej Akademii Nauk podaje, ze w la-
tach 2004-2012 decyzje o wymeldowaniu z pobytu stalego w Polsce i osiedleniu
sie za granica podjeto 225 tys. osob, z czego najwiecej z wojewddztw $laskiego,
opolskiego i dolnoslaskiego. Problem emigracji z Dolnego Slaska opisuja w licz-
bach socjologowie, a obrazowo przedstawiajg publicysci. W roku 2013 ,,Gazeta
Wroctawska” pisze: ,,Az 181 tysiecy Dolnoslazakéw wyjechalo za granice. To jakby
opustoszaly trzy duze miasta wielkoéci Swidnicy, albo dwa jeszcze wieksze — jak
Legnica i Jelenia Géra. [...] Zdecydowana wiekszo$¢ to ludzie mtodzi”

Mozna przypuszczaé, ze — o ile nie zmienig sie istotnie tendencje rozwoju eko-
nomicznego w Polsce i Europie - znaczna cze$¢ z setek tysiecy mlodych oséb,
ktére w ostatnich latach wyjezdzaja z Dolnego Slaska za granice, nie wréci juz na
stale do Polski. Oprocz kwestii demograficznych, ekonomicznych i spotecznych
jednym z waznych probleméw zwigzanych z emigracjg jest zagadnienie zachowa-
nia lub utraty jezyka kraju pochodzenia, szczegdlnie ztozone w przypadku drugie-
go i kolejnych pokolen.

Polacy poza granicami kraju stanowig bardzo zréznicowang grupe. Mozna
wsrod nich wyrdznic¢ tzw. pierwsze pokolenie emigracyjne, tj. osoby doroste, ktore
z réznych przyczyn decydujg si¢ na wyjazd z Polski, oraz drugie pokolenie, zwa-
ne polonijnym i/lub zerowym (por. Dubisz 1983:292-301; Lipiniska 2013:35-46),
oznaczajace dzieci, ktdre opuscily Polske i staly si¢ dwujezyczne, zanim catkowicie
opanowaly swoj pierwszy jezyk, lub urodzily si¢ w obcojezycznym otoczeniu i na-
uczyly si¢ jezyka polskiego od rodzicow.

Celem pracy jest opisanie prawidlowosci pozwalajacych — na podstawie do-
tychczasowych badan (dla polszczyzny por. np. Besters-Dilger i in. 2016; Brehmer
2008; Brehmer/Rothweiler 2012; Dubisz 1983, 1997, 2007; Laskowski 2009; An-
statt 2013; Libura/Zurek 2016a; Lipiniska 2013; Lipifiska/Seretny 2012; Miodunka
2003; Zurek 2016) - przewidywac losy polszczyzny dzieci i wnukéw emigrantow,
a takze wskaza¢ szanse i zagrozenia zwigzane ze szczeg6lnym rodzajem asyme-
trycznego bilingwizmu, ktéry bedzie ich udziatem.

2. Polszczyzna jako jezyk odziedziczony
Dla emigrantéw obecnie wyjezdzajacych z Polski polszczyzna to jezyk przyswo-

jony jako ontogenetycznie pierwszy, ktory ksztaltuje si¢ w odizolowaniu od stan-
dardowej odmiany krajowej w warunkach kontaktu jezykowego (por. Miodunka
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2003:274). Ze wzgledu na ograniczony zasieg uzycia jezyka polskiego i liczne
wtrety obcojezyczne tworzy tzw. polski kod emigracyjny (Dubisz 2007:3), bedacy
»melanzem element6w jezyka polskiego (i jego wariantéw), jezyka kraju osiedle-
nia i jezykéw innych grup etnicznych, z ktérymi polonijne zbiorowosci wchodza
w bezposredni kontakt” (Dubisz 1997:39). Taka odmiana jezyka jest przekazy-
wana dzieciom i wnukom, ktére — o ile nie zatraca w ogdle kontaktu z mowa ro-
dzicow i dziadkow - sg wychowywane w sytuacji dwujezycznosci, postugujac sie
polszczyzng jako wtérnym kodem komunikacyjnym, poniewaz edukacja, praca,
a takze potrzeba szerszych kontaktow spotecznych wymuszajg codzienne postu-
giwanie sie jezykiem kraju osiedlenia. Dla wielu z nich ten ostatni bedzie stanowit
drugi jezyk ojczysty, polszczyzna za$ swego rodzaju lokalny kod familijny (Du-
bisz 2007:3), nazywany jezykiem odziedziczonym (‘heritage language’)*.
W naszym rozumieniu jezyk odziedziczony oznacza wigc ,,jezyk kraju pochodze-
nia bilingwalnych przedstawicieli sSrodowisk polonijnych, czyli I, IT i III generacji
wychowywanej w niepolskim kregu kulturowym” (por. Zurek 2016:191).

Dokonujac rozréznienia na pokolenie emigracyjne i polonijne, chcemy zwro-
ci¢ uwage na wazng kwesti¢ zwigzang z problematyka bilingwizmu. Pokolenie
dorostych emigrantdw, ktére po wyjezdzie z kraju jest narazone na utrate jezyka
pierwszego, rodzimego, na skutek zycia w obcojezycznym srodowisku, staje si¢
tzw. pdznodwujezycznymi (Polinsky 1995). Natomiast uzytkownicy polskiego je-
zyka odziedziczonego to osoby wczesnobilingwalne, ktérych dwujezycznos¢ ma
najczesciej niezrownowazony charakter. W wigkszosci przypadkow jezyk kraju
osiedlenia jest dla nich nie tylko narzedziem codziennej komunikacji, lecz przede
wszystkim ,,podstawg pelnego rozwoju intelektualnego uzytkownikéw i ich samo-
realizacji” (Miodunka 2003:152). Taka sytuacja przyczynia si¢ niejednokrotnie do
spowolnienia rozwoju jezyka wyniesionego z domu, a w skrajnych przypadkach
— jego stopniowej utraty.

Opisujac proces utraty pewnych aspektow catkowicie przyswojonego jezy-
ka ojczystego pierwszego pokolenia migracyjnego (tzw. ‘L1 forgetters’ lub ‘L1
attriters’), cze$¢ badaczy uzywa terminu ,atrycja” (ang. ‘attrition, zob. Montrul

2 Sam termin ,.heritage language” poczatkowo oznaczal jezyki inne niz oficjalnie obowiazujace

w danym kraju. W Kanadzie byly to jezyki Indian kanadyjskich (tzw. ,first nations languages”) oraz
jezyki imigrantéw (Cummins 1991:601-602). W Stanach Zjednoczonych okreslano tym mianem
jezyki Indian amerykanskich, jezyki pierwszych kolonistow oraz jezyki imigrantow, ktorzy tam sie
osiedlili na state (Fishman 2001:87-97). W amerykanskim kontekécie termin ten wigzat sie od po-
czatku z dgzeniem nie tylko do analizy, lecz takze do zachowania i ozywiania jezykéw zagrozonych
zapomnieniem: ,,In the United States, the term heritage language has recently come to be used broad-
ly by those concerned about the study, maintenance, and revitalization of non-English languages in
the United States. For those individuals interested in strengthening endangered indigenous languages
or maintaining immigrant languages that are not normally taught in school, heritage language refers
to a language with which individuals have a personal connection” (Valdés 2001:37). Do polskich
badan nad bilingwizmem termin ten trafil dzigki pracy Ewy Lipinskiej i Anny Seretny (2012:21).
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2002:40; Libura 2014). Inni za$ przez to okreslenie rozumieja dwa powigzane ze
sobg zjawiska: utrate pierwszego jezyka pod wpltywem innego jezyka dominuja-
cego, zwlaszcza na emigracji, oraz niepelne nabywanie systemu jezykowego przez
kolejne pokolenia emigrantéw (Polinsky 1995:88). W naszym ujeciu odrézniamy
natomiast utrate (atrycje) jezyka pierwszego (‘first language attrition’) od niepel-
nej akwizycji jezyka (‘heritage language acquisition’). Utrata jezyka pierwszego
nazywana jest w literaturze takze zacieraniem sie jezyka (por. Gleason/Ratner
2005:483) i odnosi sie do jezyka pierwszego pokolenia polskich emigrantéw. Ana-
lizujac za$ nieuksztaltowany w pelni system jezyka polskiego osob wczesnobilin-
gwalnych (tzw. uzytkownikow polszczyzny odziedziczonej), uzywamy okreslen
ubozenie, stopniowe zanikanie lub erozja (Polinsky/Kagan 2007; Libura/Zurek
2016a) jezyka.

Podzial na osoby wczesno- i pdéznodwujezyczne opiera si¢ na przekonaniu,
ze zmiany zachodzace w wyniku kontaktéw z innym jezykiem maja odmienny
charakter. Pierwsze pokolenie migracyjne ma bowiem w pelni rozwiniety system
jezykowy, ktéry pod wplywem drugiego jezyka moze ulega¢ pewnym zmianom.
Z kolei druga generacja wychowana w sytuacji bilingwizmu najczesciej nie osiaga
petnej kompetencji komunikacyjnej w jezyku odziedziczonym. Mimo zZe ten kla-
rowny teoretycznie podzial w badaniach jednak jest mniej oczywisty, cho¢by dla-
tego, ze u 0sob, ktore przyswajaja w sposob niepetny jezyk odziedziczony w domu,
niektére kompetencje jezykowe mogg zanika¢ podczas nauki szkolnej w jezyku
dominujacym, postaramy sie uzywac konsekwentnie przyjetej tu terminologii.

3. Prawidtowosci ubozenia jezyka na emigracji

Opisane w literaturze przedmiotu prawidiowosci ubozenia jezyka na emigracji
wskazujg na dwa typy czynnikow:

a) wewnetrzne (wzglednie staly porzadek zanikania moduléw i kompetencji

jezykowych);

b) zewnetrzne (np. czgstos¢ uzycia jezyka odziedziczonego i stosunek do nie-

go, motywacja rodzicow i dzieci).

W dalszej czesci artykulu oméwimy wybrane czynniki wewnetrzne, nie tyl-
ko stosunkowo dobrze opisane w literaturze, lecz takze mniej sporne. Nastepnie
przedstawimy badania nad czynnikami zewnetrznymi wplywajacymi na zacho-
wanie jezyka odziedziczonego albo jego zanikanie. Badania te wprawdzie przyno-
szg mniej jednoznaczne rezultaty, jednak wiele z nich podkres$la decydujacg role
warunkow socjolingwistycznych, o wiele istotniejszych niz biologiczne w procesie
nabywania jezyka przodkoéw.
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3.1. Ubozenie systemu deklinacyjnego

Dla polszczyzny jako jezyka fleksyjnego istotnym aspektem ubozenia gramatyki
jest stopniowe zanikanie systemu deklinacyjnego. Badacze zajmujacy si¢ wzorca-
mi rozpadu systemu przypadkowego w kontakcie z dominujgcym jezykiem po-
zbawionym rozbudowanej fleksji zauwazaja tendencje do pomijania wyktadnikéw
rodzaju gramatycznego oraz do usuwania nieregularnosci w odmianie przez przy-
padki (Larmouth 1974; Bolonyai 2002).

Badania nad polszczyzng w Niemczech prowadzone w ramach projektu ,, Ling-
wistyczne i glottodydaktyczne aspekty niepetnej polsko-niemieckiej dwujezycz-
nosci” przez badaczy z Fryburga Bryzgowijskiego i Wroctawia (ich wyniki zostaly
czg$ciowo opublikowane w pracy pod red. Besters-Dilger i in. 2016) potwierdzaja
te prawidlowosci: niezwykle wyrazna jest sktfonno$¢ do nadmiernej generaliza-
¢ji regul najczesciej stosowanych i usuwania wyjatkéw. Wyrazem tego jest m.in.
stosowanie niepoprawnych form mianownika liczby mnogiej rzeczownikéw me-
skoosobowych, np. kuzyny zam. kuzynowie, wujki zam. wujkowie, ucznie zam.
uczniowie, czyli ujednolicanie odmiany. Podobnie w przypadku istnienia dwdch
konkurencyjnych koncowek fleksyjnych o tej samej funkcji uzytkownicy polszczy-
zny odziedziczonej w sposob widoczny wybieraja jedna z nich, najczgsciej sze-
rzej stosowang lub bardziej ekspansywna, np. w dopelniaczu liczby pojedynczej
rzeczownikéw meskoniezywotnych za szeroko stosowana jest koncowka -a, ktéra
wypiera w wielu przypadkach poprawng -u (stota zam. stotu, zlewa zam. zlewu).
Natomiast w dopelniaczu liczby mnogiej, niezaleznie od rodzaju, w jezyku uzyt-
kownikéw polszczyzny odziedziczonej pojawia si¢ niezwykle czesto koncodwka
-0w, np. kolezankow zam. kolezanek, literkéw zam. literek, pieniedzow zam. pienie-
dzy, tygodniow zam. tygodni itd.

Jak wskazujg badania Bernharda Brehmera z zespolem, dzieci z polsko-nie-
miecka dwujezycznoscig w sytuacji niepewnosci wykazuja tendencje do wyboru
rodzaju meskiego, ktéry wystepuje najczesciej w jezyku polskim, najwigcej trud-
nosci za$ maja z wyborem rodzaju nijakiego (Brehmer/Rothweiler 2012). Ponad-
to zaburzeniom ulega przyswajanie specyficznych dla jezyka polskiego kategorii
aspektu i meskoosobowosci u mtodziezy postugujacej si¢ polszczyzng odziedzi-
czong w Niemczech (Anstatt 2013).

Sadzimy, Ze te sposoby upraszczania systemu deklinacyjnego nie sa wyjatkowe
dla uzytkownikéw polszczyzny odziedziczonej, ale uniwersalne dla jezyka pol-
skiego. Wynikajg one z ogélnych zasad ekonomii jezykowej, takich jak dazenie
do eliminowania wyjatkow. Takze Polacy, ktorzy nigdy nie mieszkali poza krajem
urodzenia, robig podobne biedy. Rézna jest tylko ich skala: rodzimi uzytkownicy
polszczyzny popelniaja btedy we wezesnej fazie akwizycji lub pézniej — w wyrazach
rzadkich lub pod wplywem stresu czy zmeczenia. Natomiast uzytkownicy polszczy-
zny odziedziczonej generalizujg najczestsze reguly w znacznie szerszym zakresie.
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Jak zauwaza Roman Laskowski, ,,[p]roces przyswajania jezyka w imigranc-
kich grupach mniejszosciowych podlega [...] swoistym mechanizmom ré6z-
nigcym sie nieraz istotnie od proceséw akwizycji jezyka w warunkach mo-
nolingwizmu” (2009:11). Z jednej strony zmiany zachodzace w polszczyznie
odziedziczonej stanowia bowiem odzwierciedlenie tendencji obecnych w mowie
dzieci, jak chocby trudnosci z okresleniem rodzaju gramatycznego wyrazow,
niewlasciwy dobor koncéwek deklinacyjnych lub koniugacyjnych (szczegdlnie
w przypadku nietypowej i nieregularnej odmiany), mieszanie paradygmatow
odmiany rzeczownikéw zywotnych z niezywotnymi czy meskoosobowych z nie-
meskoosobowymi, uogélnianie opanowanych regut gramatycznych oraz neologi-
zowanie. Z drugiej za$ w jezyku polskim oséb bilingwalnych obecne sg zjawiska
obserwowane w mowie dorostych uzytkownikéw krajowej odmiany wspdtczes-
nego jezyka polskiego, a mianowicie dazenie do ujednolicania systemu jezyko-
wego poprzez usuwanie wyjatkow, unikanie odmiany liczebnikéw zbiorowych
oraz zastepowanie bezprzyimkowych konstrukeji sktadniowych analitycznymi.
Jezyk silniejszy funkcjonalnie za$ przyspiesza te zmiany i wplywa (czasem tylko
posrednio) na proces ubozenia nie w pelni przyswojonego systemu jezykowego
0s0b bilingwalnych.

W jezykach stowianskich zaobserwowano takze jeszcze inng, uniwersalng pra-
widlowos¢: wyrazna hierarchi¢ przypadkow decydujaca o kolejnosci zaréwno ich
akwizycji, jak i zanikania (Durovi¢ 1983:24-25; Laskowski 2009:136-137). La-
skowski, na podstawie badan polskiego jezyka odziedziczonego w Szwecji, wska-
zuje na wyjatkowa pozycje w systemie deklinacyjnym mianownika, a wérdd przy-
padkéw zaleznych wyrdznia mocne, czyli biernik i dopelniacz, oraz stabe, czyli
celownik, miejscownik i narzednik. Wotacz natomiast ma znaczenie marginalne:
wystepuje zbyt rzadko, aby mozna bylo na tej podstawie sformulowa¢ uogdlnie-
nia. Porzadek przyswajania i ubozenia systemu przypadkéw przedstawialby sie,
zdaniem tego badacza, nast¢pujaco: 1) mianownik, 2) biernik, 3) dopelniacz,
4) narzednik, 5) miejscownik, 6) celownik, co nalezy rozumie¢ w ten sposdb, ze
opanowanie danego przypadka wigze si¢ z umiejetnoscia postugiwania si¢ innymi
przypadkami, ktére znajduja si¢ wyzej od niego w hierarchii.

Wyjatkowy status mianownika, formy neutralnej i podstawowej, potwierdzaja
takze nasze badania nad polskim jezykiem odziedziczonym w Niemczech. Nie
jest on w zasadzie nigdy zastepowany przez przypadki zalezne, czesto natomiast
pojawia sie tam, gdzie powinny wystapi¢ inne formy przypadkowe. Stosunkowo
silna jest takze pozycja biernika i dopelniacza. Najpowazniejsze zaburzenia w for-
mach biernika dotycza zwykle opozycji rodzaju meskoosobowego — niemeskooso-
bowego oraz meskozywotnego — niemeskozywotnego. Dopelniacz uzytkownikow
jezyka odziedziczonego z niepelng polsko-niemiecka dwujezycznoscia regularnie
stuzy do wyrazania czastkowosci i kwantyfikacji, natomiast w konstrukcjach cza-
sownikowych z rekcjg dopetniaczows jest substytuowany przez biernik, np. Mieli-
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smy uzywac ten samochod, ktéry wypiera dopelniacz takze z niemal potowy kon-
strukeji wyrazajacych negacje i nieistnienie, np. Mama nie ma prawo jazdy; Juz nie
bedzie Europa i Azja, tylko co$ takiego jak Euroazja (Libura/Zurek 2016a). Formy
dopelniaczowe sa niekiedy uzywane takze zamiast odpowiednich form przypad-
kéw stabych. Podobne wnioski wynikajg z badan Laskowskiego (2009:181-194)
nad niepeing polsko-szwedzka dwujezycznoscig.

Jak podkresla Laskowski (2009:137), ,,im bardziej funkcjonalnie nacecho-
wany jest dany przypadek, tym pozniej jest on przyswajany przez dziecko i tym
tatwiej ulega zanikowi w procesie rozpadu systemu przypadkowego”. Wszystkie
tzw. przypadki stabe, okreslane przez Kurytowicza jako konkretne, majg wyraz-
ne nacechowanie funkcjonalne. Erozja narzednika w polszczyznie odziedziczonej
polega najczesciej na wypieraniu tego przypadka przez mianownik z konstrukeji
orzecznikowych, a takze na mieszaniu narzednikowych konstrukeji przyimko-
wych i bezprzyimkowych. Pojawia sie tu zaréwno kalkowanie konstrukeji jezyka
dominujacego, np. Jade z autobusem (pod wpltywem konstrukcji niemieckiej czy
szwedzkiej), jak i hiperpoprawnoé¢. Narzednik nierzadko bywa substytuowany
przez mianownik, biernik lub dopelniacz. Podobnie rzecz ma si¢ z miejscowni-
kiem, ktory - jak zauwaza Laskowski (2006:171) — moze by¢ w niektorych idiolek-
tach losowo zastepowany przez mianownik, biernik lub dopelniacz, w innych za$
- regularnie przez biernik i dopetniacz. Najrzadsza jest substytucja przez formy
narzednikowe. Celownik w polszczyznie odziedziczonej ma bardzo stabg pozycje.
Jego wystepowanie ogranicza si¢ zazwyczaj do enklitycznych form zaimkowych.
W pozostalych konstrukcjach celownik zastepuja wyrazenia przyimkowe lub inne
formy przypadkowe, zwykle biernikowe.

Warto zauwazy¢, ze w idiolektach uzytkownikéw polszczyzny odziedziczonej
jest wiele niekonsekwencji. Erozja systemu deklinacyjnego prowadzi nie tylko
do zanikania wyjatkéw odmiany czy calych przypadkow, ale przejawia si¢ w roz-
chwianiu regutl i losowym ich stosowaniu. W tym samym tekscie moga ze sobg
sasiadowa¢ poprawne i niepoprawne formy deklinacyjne danej kategorii w wyra-
zach o podobnym stopniu trudnosci.

3.2. Ubozenie stownictwa

Zasob leksykalny dzieci polskich emigrantéw wychowywanych w warunkach bi-
lingwizmu jest zwykle ubogi i ogranicza si¢ do sytuacji nieformalnych, méwio-
nych, skupionych wokdt spraw zycia codziennego (por. Laskowski 2009:122).
Jezyk polski stuzy przede wszystkim do porozumiewania si¢ z rodzicami i rodzi-
ng w Polsce (np. babcig i dziadkiem), natomiast jezyk kraju zamieszkania sta-
nowi narzedzie komunikacji z rodzenstwem, kregiem znajomych, nauczycieli
w szkole i resztg spoleczenstwa. Z biegiem czasu dysproporcja miedzy zasobem
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leksykalnym obu jezykéw znacznie sie pogtebia, o czym zaswiadczaja dorosli uzyt-
kownicy polszczyzny odziedziczonej w Niemczech®:

Czasem jest po prostu w ten sposob, ze brakuje mi jakiego$ stowa, ze szukam gdzies
w glowie, jak to si¢ nazywa, jak to sie¢ mowi. Z niemieckim to mam raczej mniej
probleméw, czasami mi tez brakuje jakiego$ stowa, ale to zawsze prosciej jest jako$
oming¢. Niemieckie stownictwo jest troszeczke wieksze (R2).

Waski zakres uzycia wyrazéw oraz brak jakichkolwiek form ksztalcenia przy-
czynia si¢ do niepelnego przyswojenia polskiego systemu leksykalnego, a co za
tym idzie - licznych zaburzen, ktére polegaja m.in. na myleniu znaczen podobnie
brzmigcych wyrazow, postugiwaniu sie wyuczonymi (niekoniecznie poprawnymi
pod wzgledem gramatycznym) szablonami jezykowymi oraz uzywaniu seman-
tycznych kalk wyrazowych i frazeologicznych. Osoby wczesnodwujezyczne maja
duze trudnosci z przypomnieniem sobie danego wyrazu lub wyrazenia, co prze-
jawia si¢ u nich wolniejszym - niz u 0sdéb jednojezycznych - tempem moéwienia,
licznymi autokorektami leksykalnymi i powtdrzeniami, niepewnoscig przy wybo-
rze odpowiedniego stowa wyrazang za pomoca sformulowan w rodzaju brakuje
mi stow, nie pamietam.

Wrtasne niedobory rekompensujg na dwa sposoby: siegajac po zasoby leksykal-
ne drugiego jezyka (tzw. strategia zapozyczania) lub szukajgc alternatywnych roz-
wigzan w ramach polskich srodkow jezykowych (strategia substytucji leksykalnej,
por. Laskowski 2009:123). W pierwszym przypadku, kiedy uzytkownik polszczy-
zny odziedziczonej nie moze przypomnie¢ sobie stowa, ma do wyboru: wtraci¢ do
swojej wypowiedzi jego obcy odpowiednik w oryginalnej postaci, spolonizowaé go
albo tez dostownie przettumaczy¢ obcy wyraz lub wyrazenie na jezyk polski. Warto
doda¢, ze podobne mechanizmy zachodza w mowie oséb péznobilingwalnych i sg
charakterystyczne dla dialektu polonijnego (por. Sekowska 1994; Blasiak 2011).

Sieganie do obcego slownictwa przejawia si¢ najczesciej poprzez wtrgcanie
stéw z innego jezyka do struktury jezyka polskiego. Czesto jest ono poprzedza-
ne wyrazeniami typu nie wiem, jak to sie mowi, nie znam polskiego stowa, ktére
$wiadczg o niepewnosci osoby moéwiacej, por.

i tez ten stary budynek, gdzie tez yhm (1.3) jak to si¢ nazywa °starszy°? (1.4) Polskie

stowo teraz nie znam, bo to jest starszy starszy ten yhm (0.5) Markthaus? (R23)%

> Przywolywane w pracy badania polszczyzny odziedziczonej zostaly opisane w pracy (Besters-
-Dilger i in. 2016). Cytaty pochodzg z wywiadéw przeprowadzonych wéréd 51 oséb wezesnobiling-
walnych. Stosowane w pracy skréty: R wraz z numeracjg oznacza respondentéw (uzytkownikéw
JPOD), W - osobe prowadzacg wywiad (rodzimego uzytkownika polszczyzny).

* Wypowiedzi uzytkownikéw jezyka odziedziczonego zostaly poddane transkrypcji za pomoca
ogolnie przyjetych zasad zapisu nagran audio stosowanych w analizie konwersacyjnej (zob. Rancew-
-Sikora 2007).
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yyy (1.3) przepraszam, ze si¢ spdznitem na tg Interview, °czy jak to si¢ méwi°? (R13).

W mowie bilingwalnej to zjawisko jest niekiedy okreslane jako przelaczanie
kodu (ang. ‘codeswitching’), ktore z jednej strony moze $wiadczy¢ o niedostatecz-
nej znajomosci jezyka (Lipinska 2003:88), z drugiej za$ jest sposobem porozumie-
wania si¢ 0s6b dwujezycznych (Blasiak 2011:168-169).

Dla uzytkownikéw polszczyzny odziedziczonej naprzemienne stosowanie obu je-
zykéw oznacza naturalny sposdb porozumiewania sie z bliskimi, szczegdlnie gdy te-
mat rozmowy wykracza poza sprawy zycia codziennego i dotyczy niepolskiego kre-
gu kulturowego zwigzanego z zyciem szkolnym, towarzyskim lub zawodowym, np.

no na pewno bo (1.5) tez jak bylem juz wiekszy, (0.5) yyy to juz nie rozmawiatem
tyle po polsku bo (0.5) bo mi si¢ tak nie udato (.), tak jak tematy byly moze takie
troche bardziej ciez (0.4) ciezkie to (.) so- sobie poradzitem po po niemiecku lepiej
i (1.7) no ale (0.4) nie wiem, my tez zawsze tak mieszali$my (R3).

Jak zauwaza Malgorzata Warchol-Schlottmann, mowa mieszana uzywana
przez osoby dwujezyczne ,jest pelnowartosciowym instrumentem porozumiewa-
nia, z punktu widzenia ekonomii jezykowej nawet lepszym nizli rygorystyczna,
zwigzana z wysitkiem, separacja jezykow lub usilna proba opisowego ttumaczenia
obcojezycznych wyrazen” (1994:196). Postugiwanie si¢ na zmian¢ oboma jezyka-
mi prowadzi bardzo czgsto do licznych interferencji, ,,ktérym najszybciej ulega
system leksykalny, jako najbardziej otwarty” (Michalewska 1991:79).

Wprowadzanie obcych stéw do polskich wypowiedzi przez uzytkownikow
polszczyzny odziedziczonej traktowane jest czesto jako pewnego rodzaju strategia
radzenia sobie z deficytami leksykalnymi. Przedstawiciele drugiego pokolenia —
oprdcz wtracania obcych stéw w niezmienionej postaci - odmieniaja je wedlug
regul jezyka polskiego. Taki zabieg jest okreslany jako polonizacja wyrazéw lub
adaptacja jezykowa (por. Sekowska 2010:50). Dzieki swej kreatywnosci tworza
wyrazy bedace niejako pomostem miedzy oboma jezykami, sg bowiem zrozumia-
te wylacznie dla 0s6b dwujezycznych z danego kregu kulturowego. Na przyklad
uzytkownicy jezyka polskiego jako odziedziczonego wychowani w Niemczech
postuguja si¢ sformulowaniami w rodzaju: w restaurancie ‘w restauracji, szimpfuje
‘krzyczy), korektny ‘poprawny’. Polonizacja — podobnie jak u 0séb pdznodwuje-
zycznych — obejmuje przede wszystkim rzeczowniki, czasowniki i przymiotniki.

Trzecim sposobem wykorzystania zasobow leksykalnych jezyka silniejszego
funkcjonalnie jest dostowne ttumaczenie obcych stow lub wyrazen na jezyk pol-
ski (np. ruski kraj z niem. Russland ‘Rosja, ananasowa roslina z niem. Ananas-
-Pflanze ‘drzewko ananasowe’). Chociaz zjawisko to zachodzi w sposéb naturalny
w warunkach codziennego bilingwizmu (Sekowska 1994:79), nie zawsze w pel-
ni zadowala uzytkownikéw polskiego jezyka odziedziczonego, ktorzy wyrazaja
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niepewnos¢ spowodowana niemoznoscig przypomnienia sobie wlasciwego stowa
w jezyku polskim, np.

mam (.) tak polsiostre [niem. Halbschwester, ‘siostre przyrodnig’], °>czy si¢ tak
mowi<® (Scisza glos i mowi wolniej) i eee ona mieszka w Polsce, ma trzydziesci
chyba sze$¢ lat (R20).

Oprécz wymienionych sposobow uzupelniania brakéw stownikowych za
pomocy drugiego jezyka osoby bilingwalne wykorzystuja roéwniez alternatywne
srodki w ramach polskiego systemu leksykalnego. Badajac dzieci dwujezyczne
w Szwecji, Roman Laskowski zauwazyl, ze stosuja one strategie substytucji lek-
sykalnej (2009:123-124), ktéra polega na zastepowaniu brakujacych stéw wyra-
zami pokrewnymi znaczeniowo. Badana przez niego grupa si¢galta najczesciej po
wyrazy o znaczeniu nadrzednym (hiperonimy) lub bliskoznacznym (synonimy).
Uzytkownicy polszczyzny odziedziczonej w Niemczech oprécz hiperonimow
(np. ksigzka ‘powies¢, sytuacja ‘pogrzeb, rodzernstwo ‘bracia’) i synonimoéw (cho-
waé ‘ukrywad, groznie ‘niebezpiecznie, szopka ‘altanka’), postuguja sie rowniez wy-
razami o calkowicie odmiennym znaczeniu, ktére pod wzgledem brzmieniowym
s3 podobne do wyrazéw docelowych (np. rozumiec¢ ‘rozmawiac, wiedzie¢ ‘widzie¢,
gospodarstwo ‘gospodarka’). Czasami brakujace stowa zastepuja dtuzszym opisem,
ktéry ma na celu naprowadzi¢ odbiorce komunikatu na odpowiedni polski wyraz,
jak w ponizszym dialogu.

R1: a: aha, jeszcze zanim (0.6) zanim moj brat poszedl do yyy do przedszkola, to ja
wiem, ze miatam takitaka pols- takg ksigzeczke, yyy jak to si¢ nazywa? [PROSBA
O POMOC] hhhhyyy (1.2) no do <NAUKI nauki al: ALFABETU>. [PARAFRA-
ZOWANIE]

W: taki elementarz. [PODANIE BRAKUJACEGO SLOWA]

R1: taki o wlasnie! ELEMENTARZ. [POWTORZENIE SLOWA].

Tego rodzaju parafrazowanie pozwala na ominiecie brakujgcego stowa, jednak
w niektorych przypadkach moze utrudnia¢ stuchaczowi dotarcie do sensu wypo-
wiedzi poprzez zbyt zawile i rozwlekle wyjasnianie, jak w ponizszym przykladzie.

I to bardzo nie wiem to stowo, bo to jest, nie wiem, czy tam jest w ogodle ta yyy (0.3)
szkola, to byto dwa lata (0.4) i moge studiowac teraz z tym (0.5) z ta szkote, ale nie
na uniwersytetie, uniwersytece (stwardniale c+i, nie ¢), tylko na normalnag (0.8)
specjalng szkole. [‘szkola $rednia, zawodowa’] (R10).

Ze wzgledu na nieznajomo$¢ standardowej polszczyzny ogdlnej osoby bilin-
gwalne w niewielkim stopniu kontroluja poprawnos¢ stylistyczng wypowiedzi
w sytuacjach formalnych, postugujac sie potoczng i nacechowang odmiang jezyka.
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3.3. Ograniczenia kompetencji stylistycznej

Uzytkownicy polskiego jezyka odziedziczonego zwykle przyswajaja polszczyzne
w kregu rodzinnym. Zrozumiale jest zatem, Ze postuguja si¢ méwionym warian-
tem polszczyzny, ktéry ponadto zwykle jest ubozszy od tego samego wariantu
rodzimych uzytkownikéw jezyka polskiego. Jak zauwaza Laskowski (2009:76),
»|blardzo silnemu ograniczeniu ulega sytuacja komunikacyjna, w jakiej dziecko
imigranta postuguje sie jezykiem swych rodzicow. Najczesciej stuzy on wylgcznie
lub niemal wylacznie jako srodek porozumiewania sie z rodzicami, przy czym
nawet w te sfere zycia spolecznego wdziera si¢ jezyk dominujacego otoczenia spo-
tecznego” Nie powinno zatem dziwi¢, ze jezyk polski, jakiego uzywa juz drugie
pokolenie emigrantdéw, obejmuje mniej staranne elementy charakterystyczne dla
kontaktow nieoficjalnych, swobodnych, zgodnych z normg uzytkows polszczyzny,
nie za$ z wzorcowg. Inne style funkcjonalne, takie jak urzedowy czy naukowy, nie
s zazwyczaj znane uzytkownikom polskiego jezyka odziedziczonego, cho¢ moga
oni postugiwac si¢ pewnymi elementami stylu publicystycznego, jesli maja kon-
takt z polskimi stronami internetowymi.

Wszelkie proby komunikacji jezykowej wykraczajacej poza sfere kontaktow ro-
dzinnych owocuja najczesciej stylistycznymi niezreczno$ciami. Prowadzone przez
nas badania nad niepelna polsko-niemiecka dwujezycznoscia dowodza, ze powaz-
nym problemem sa juz bardziej oficjalne formy adresatywne. Z braku odpowied-
nich wzorcéw uzytkownicy jezyka odziedziczonego kalkuja formuly jezyka domi-
nujgcego, np. niezgodnie z polska etykiety jezykowa uzywaja nazwiska adresata
(Szanowna pani Humanska) lub ad hoc konstruujg zwroty, ktére faczylyby polska
serdeczno$¢ z oficjalnoscia, np. zwracajac sie do firmy stowami Serdeczne biuro.

Nie rozpoznajac wartosci stylistycznej wyrazen, wczesnodwujezyczni przed-
stawiciele srodowisk polonijnych czg¢sto postuguja sie stowami nacechowanymi
potocznie i ekspresywnie, niekiedy wulgarnie (np. w oficjalnej komunikacji: A jak
my mielismy gadac z nim?; miot hydrauliczny napierdala), inkrustujg swoje wypo-
wiedzi nie zawsze potrzebnymi zdrobnieniami. Emocjonalny charakter podkre-
$laja takze wykrzyknienia.

Zwraca rowniez uwage nieznajomos¢ wzorcow gatunkowych: poza podstawo-
wymi szablonami stylu potocznego uzytkownicy polskiego jezyka odziedziczone-
go nie przyswoili utrwalonych, skonwencjonalizowanych formut charakterystycz-
nych dla poszczegélnych gatunkéw. Ilustrujg to dobrze przeprowadzone przez
nas badania znajomosci wzorca gatunkowego skargi u osob z niepetng polsko-
-niemiecky dwujezycznoscig (Libura/Zurek 2016b). Prébujac sprecyzowaé ocze-
kiwania wobec odbiorcy, co przesadza o skutecznosci skargi, respondenci pisali
m.in.: Poprosze na odpowiez i na zwrot pieniency!; Dlatego poprosze zapucic Ho-
tel, rachunek jest w liscie, i przelac potowe optaty dla przewodnika; Mam nadzieje,
Ze zmienicie wasz repertuar i nie bedziecie juz wiecej tak ludzi meczy¢, ktorzy za
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duzg kase pragng cho¢ troche odpoczynku. Postawieni przed zadaniem ulozenia
tekstu oficjalnego, tworzyli w ogromnej wigkszosci wypowiedzi, w ktérych niefor-
tunnos$¢ doboru srodkdéw jezykowych tgczyta sie z licznymi btedami fleksyjnymi
i sktadniowymi, co zakldcalo komunikacje na wielu poziomach.

3.4. Zmiany w systemie sktadniowym

Skladnia polszczyzny odziedziczonej nie stanowila jak dotad gtéwnego przed-
miotu zainteresowan badaczy. O wiele dokltadniej opisywano zjawiska zwigzane
z przyswajaniem przez dzieci bilingwalne polskiego systemu leksykalnego lub
fleksyjnego. Nie oznacza to jednak, Ze sytuacja kontaktu jezykowego nie powoduje
zaklocen w przyswajaniu regut sktadniowych jezyka polskiego.

Wedlug Laskowskiego sktadnia jezyka interferujacego wptywa posrednio na
ogolne rozchwianie regul syntaktycznych polszczyzny odziedziczonej. Przejawia
sie to m.in. w tendencji do odwzorowywania szwedzkiego szyku wyrazéw w zda-
niach tworzonych po polsku (np. Ja lubie jezyki najbardziej, Tam widze ja tawka),
stosowania przestawnego szyku wyrazéw w konstrukcjach z dopelniaczem wyra-
zajacym posiadanie (np. mamy kolezanka, babci piesek), budowania zdan wzgled-
nych z nieodmiennym zaimkiem co (por. Pistolet, co mozna strzela¢ ‘pistolet, kto-
rym mozna strzela¢’), kalkowania szwedzkich konstrukcji syntaktycznych (Moja
mama jest trzydziesci siedem lat ‘moja mama ma trzydziesci siedem lat, Zegarek
jest 6sma ‘jest 6sma godzina’) oraz nieuzywania podwdjnego przeczenia (Nic sig
stato!; zob. Laskowski 2009:113-121).

W idiolektach oséb bilingwalnych w Niemczech obserwuje si¢ podobne zja-
wiska. Dodatkowo zauwaza si¢ brak skladni zgody w grupie imiennej (np. uczci-
we ludzie zam. uczciwi ludzie, moja rodzice zam. moi rodzice), nierespektowanie
wymiany formy biernikowej na dopetniaczowa w konstrukcjach z negacja (Jego
syn chyba nie chce zjes¢ tg zupe; Ja to nie moge zjesé; W ogéle jg nie widze), two-
rzenie wypowiedzen z orzeczeniem wyrazonym w liczbie mnogiej, gdy podmiot
jest poprzedzony liczebnikiem (To sg czterdziesci kilometrow; Tam sq pare sklepow,
duzo restauracji, takie kafejki), oraz przejmowanie konstrukcji przyimkowych pod
wplywem obcych wzoréw sktadniowych (np. przygotowac sig na cos, uczyc sie na
egzaminy, pokazywaé z palcem zupe, zajmowac si¢ z dzie¢mi, jecha z tramwajem).

Wspomnianym zaburzeniom towarzyszg liczne uproszczenia sktadniowe wy-
wolane trudno$ciami w wyrazeniu zamierzonej intencji komunikacyjnej, na sku-
tek czego powstaja wypowiedzi eliptyczne, utrudniajace dotarcie do sensu wypo-
wiedzi, por.

praca to dla mnie- .hhh (5.2) musze i§¢, Zeby mie¢ pienigdze yyy (1.8) troche wie-
dzie¢ kogos innego, ale dla mnie to wazniej mie¢ pdzniej rodzine i moze na na (2.2)
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pot dzien i§¢ pracowad, zeby troche miec (.) nie wielce kariere, ale tak to dla mnie
co$- (0.8) moze pieniedzy na mieszkanie albo dom, jeszcze nie wiem (R11).

System skladniowy polszczyzny odziedziczonej jest dos¢ niestabilny, co przeja-
wia si¢ réwniez tworzeniem poprawnych zdan pod wzgledem skfadniowym obok
niepoprawnych. Osoby wczesnobilingwalne wykazuja wigkszg - niz péznodwu-
jezyczne — niepewnos¢ podczas wyboru odpowiedniej struktury skladniowej, co
$wiadczy o stabym stopniu opanowania polskich regul syntaktycznych. W sytu-
acji deficytu jezykowego czestym zabiegiem sa tzw. transformacje skladniowe,
polegajace na przeformulowywaniu catej wypowiedzi od nowa, jak w ponizszych
przykltadach:

to to yyy (4.2) to byt ten jezyk ktéry (.) rodzice rozma- (0.4) <z kté w ktérym>
rodzice rozmawiajg babcia (.) cala rodzina (R4);

yyy (5.8) .hhh co tam jest szczegdlne? (0.3) Duzo jez- <jest (1.1) je:: (1.5) jeziora
s3 (R5).

Wymienione zakldcenia na poziomie syntaktycznym utrudniajg dotarcie do
zawartej w wypowiedziach intencji komunikacyjnej oraz sugeruja uzytkowni-
kom polszczyzny krajowej obca tozsamos¢ nadawcy. W tej sytuacji jezyk polski
przedstawicieli srodowisk polonijnych przypomina bardziej mowe cudzoziemcow
uczacych sie jezyka polskiego jako obcego anizeli wypowiedzi rodowitych uzyt-
kownikéw polszczyzny.

3.5. Uwarunkowania spoteczne utraty jezyka odziedziczonego

Badania nad uwarunkowaniami spolecznymi utraty jezyka odziedziczonego
wskazujg na role nastepujacych czynnikéw w tych procesach: wieku rozpoczecia
nauki drugiego jezyka, ktdry z czasem staje si¢ funkcjonalnie pierwszy i dominuje
w otoczeniu spofecznym, ilosci i czesto$ci kontaktow z jezykiem odziedziczonym,
stosunku do jezyka odziedziczonego oraz motywacji do jego zachowania. Badacze
zajmujacy sie neurolingwistycznymi aspektami bilingwizmu, tacy jak Michel Pa-
radis (2004), podkreslajg, ze im czestszy i dtuzszy jest kontakt z jezykiem odziedzi-
czonym, tym wolniej przebiega jego erozja. Nieco inne wnioski wynikajg z badan
Moniki Schmid (2007), ktéra twierdzi, ze czegste konwersacje w dwujezycznym
$rodowisku rodzinnym i przyjacielskim sg pozytywnie skorelowane z utratg jezy-
ka odziedziczonego, gdyz nie zachecajg do dbatosci o niego, ulatwiaja natomiast
przelaczanie sie miedzy dwoma konkurujacymi kodami. Jedynie osoby wykorzy-
stujace jezyk odziedziczony w sytuacjach formalnych, np. w pracy, uruchamiaja
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odpowiednie mechanizmy kontroli wykonania, ktére pomagaja hamowac wplywy
jezyka dominujacego.

Anne-Marie Masgoret i Robert C. Gardner (2003) dowodza, ze pozytywny
stosunek do jezyka i kultury kraju pochodzenia oraz motywacja, aby je zacho-
wa¢, opdzniaja i hamujg — zaré6wno w sensie spotecznym, jak i neurobiologicz-
nym - procesy utraty jezyka odziedziczonego. Podobnego zdania jest Laskowski
(2009:78), ktéry - na podstawie badan bilingwizmu polsko-szwedzkiego - twier-
dzi, ze ,,decydujace znaczenie ma postawa rodzicéw konsekwentnie postugujacych
sie jezykiem polskim w swych kontaktach z dzieckiem”. Podkresla takze zwigzek
miedzy utratg jezyka i poczucia narodowego przez dziecko, wskazujac, ze jedynie
$wiadoma praca rodzicéw moze te procesy zatrzymacé. Jednoczeénie zauwaza, ze
wsrdd przebadanych przez niego przypadkdw zdecydowanie przewaza szybkie
cofanie si¢ znajomosci jezyka ojczystego, nawet wsrdd dzieci, ktére zamieszkaly
w Szwecji juz w wieku szkolnym i nadal utrzymuja ozywione kontakty z rodzing
w Polsce. Obserwacje Laskowskiego potwierdzajg takze nasze badania niepetnego
bilingwizmu polsko-niemieckiego. Wéréd badanych dominuje postawa obojetno-
$ci wobec polskiej kultury, poczucie wyzszosci kultury dominujacej, niemieckiej,
dazenie do szybkiej asymilacji i zwigzana z tym nieunikniona erozja jezyka odzie-
dziczonego, por. np. Ja nie lubitem mowic po polsku, jak bytem maty, w ogéle nie
lubitem Polske, si¢ zawsze czutem jako Niemiec. Brak pozytywnego stosunku do
kultury i jezyka kraju pochodzenia oznacza traktowanie ich jako pewnego obcig-
zenia, co moze prowadzi¢ do tzw. bilingwizmu subtraktywnego lub catkowitego
zanikania jezyka odziedziczonego. Jak zauwaza Lipinska (2013:129), ,,[...] utrata
jezyka polskiego w warunkach emigracyjnych jest dla mlodych ludzi wlasciwie nie
do odrobienia i zamyka im droge do bilingwizmu”.

Tymczasem wczesny bilingwizm moze by¢ wyjatkowym kapitalem intelektual-
nym, wzbogaca¢ rozwdj kognitywny i osobowosciowy. Podstawowym warunkiem
jest rownorzedne traktowanie obu jezykow i kultur - i to jako waznych wartosci,
przede wszystkim przez rodzicéow dziecka. Podkreslaja to m.in. Hamers/Blanc
(2000). Hamers (2004:72-73) stwierdza, ,,[f]inally, one concept central to this dy-
namic interaction between the societal and the individual level is valorization. By
valorization, we understand the attribution of certain positive values to language
as a functional tool, that is as an instrument that will facilitate the fulfillment of
social and cognitive functioning at all societal and individual levels [...]. The con-
cept of valorization is of the utmost importance in language contact situations”
Jedynie wysokie warto$ciowanie obu jezykéw prowadzi do bilingwizmu addytyw-
nego: ,At the additive end of the continuum the cognitive function of language is
well developed and both languages are highly valorized. Because the child valo-
rizes both languages to the same extent, he will perceive them as interchangeable.
This perception will in turn enhance the overall cognitive functioning” (Hamers
2004:93-94). Wnioski identyczne z podanymi przez Hamersa i Blanca (2000),
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na ktorych wezesne prace si¢ zreszta powoluje, wyciaga z wlasnych badan Laskow-
ski. ,,Szereg nowszych badan nad dwujezycznymi dzie¢mi pokazuje, ze bilingwizm
moze by¢ silnym bodzcem rozwoju intelektualnego dziecka (mamy wowczas do
czynienia z bilingwizmem addytywnym). Tak sie dzieje jednak tylko wtedy, gdy
oba te jezyki sa rOwnoprawne, gdy nie wystepuja reakcje obronne przeciw jedne-
mu, odczuwanemu przez dziecko jako gorszy, krotko méwigc — gdy rodzice po-
trafig wzbudzi¢ w dziecku szacunek do wltasnego dziedzictwa kul-
turalnego iwlasnego jezyka” (Laskowski 2009:79, podkreslenie A.L. i A.Z.).

4. Podsumowanie

Dzieci pokolenia najnowszej emigracji zarobkowej cechuje szybki proces ada-
ptacji w kraju zamieszkania i do$¢ zréznicowane poczucie polskosci, ulegajace
ostabieniu na skutek asymilacji jezyka i kultury kraju osiedlenia rodzicéw. System
warto$ci przekazywany przez jezyk rodzicdw jest w ich odczuciu anachronicz-
ny, poniewaz pelne uczestnictwo w nowej kulturze zapewnia jezyk powszechnie
uzywany, ktéry z czasem staje sie jezykiem funkcjonalnie pierwszym (Walczak
2001:566-567). Obejmuje on wszelkie sfery zycia publicznego (np. szkole) i pry-
watnego (tj. kontakty z rodzenstwem i przyjaciotmi). Jezyk polski za$ jest trakto-
wany jako jezyk etniczny o ograniczonym zasiegu - to gtéwnie jezyk komunikacji
rodzinnej, uzywany ze wzgledéw pragmatycznych lub emocjonalnych:

Fir mich ist Polnisch die emotionalere schonere Kindheitssprache, mit der ich
mich wohl fithle. Ich kann mich mehr mit der polnischen Sprache ,identifizieren®
und mich viel liebevoller ausdriicken (R22).

Dzieci dwujezyczne cechuje duze zréznicowanie pod wzgledem stopnia zna-
jomosci polszczyzny. Mimo stosunkowo sprawnego postugiwania sie kodem mo-
wionym czesto nie osiagaja one pelnej kompetencji w jezyku odziedziczonym,
maja ubogi repertuar srodkow jezykowych oraz rzadko rozwijaja umiejetno$¢ pi-
sania po polsku (szczegdlnie tekstow oficjalnych).

Sytuacja kontaktu jezykowego sprzyja stopniowej utracie nie w pelni przyswo-
jonego systemu polszczyzny, m.in. na plaszczyznie morfologicznej, syntaktycznej
i leksykalno-semantycznej. Cofaniu si¢ sprawnosci komunikacyjnych towarzyszy
czgsto utrata polskiego poczucia narodowego, bedaca niejako skutkiem przyje-
tej przez rodzicow ,,strategii ucieczki do przodu” (Laskowski 2009:18-20), ozna-
czajacej rezygnacje z komunikacji w jezyku ojczystym i przejécie na jezyk kraju
zamieszkania. Pociaga to za soba konsekwencje nie tylko natury jezykowej, lecz
takze przynosi negatywne skutki dla rozwoju intelektualnego, emocjonalnego
i spotecznego dziecka.
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Jesli dla dzieci os6b emigrujacych obecnie z Polski, w tym licznie z Dolne-
go Slagska, bilingwizm ma by¢ kapitalem intelektualnym, ma przyspieszaé oraz
intensyfikowa¢ wszechstronny rozwoj, ich rodzice nie moga mie¢ kompleksow
zwigzanych z jezykiem i kulturg kraju pochodzenia ani tez uznawac ich za obcig-
zenie; wrecz przeciwnie, powinni cenic je rdwnie wysoko, jak kulture i jezyk kraju
osiedlenia, konsekwentnie uzywac polszczyzny w kontaktach z dzie¢mi i aktywnie
dba¢ o dziedzictwo kulturowe i jezykowe, zapewniajgc im dwujezyczng edukacje.
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Wie werden Kinder
heutiger niederschlesischer Emigranten sprechen?
Untersuchungen zum Polnischen bilingualer Personen

Dieser Beitrag setzt sich folgende drei Ziele: (1) Beschreibung des Polnischen als Erbspra-
che, (2) Identifizierung der zur Bewahrung bzw. zum Verlust der Erbsprache beitragenden
Faktoren, (3) Prognose der Erbspracheverhiltnisse fiir die nachsten Generationen. Die
hier diskutierten Daten stammen aus einem Untersuchungsmaterial, in dem die Sprache
der im bilingualen deutsch-polnischen Milieu lebenden Kinder analysiert wurde. Ab-
schlieflend wird fiir eine komplex zweisprachige Erziehung pladiert, die als eine Voraus-
setzung fiir die Bewahrung des Polnischen als Erbsprache zu betrachten ist.
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Podejscie zadaniowe
w translodydaktyce akademickie;j.
Z doSwiadczehn wroctawskiej germanistyki

1. Thumacz w paradygmacie antropocentrycznym

Translacyjnie relewantne wlasciwo$ci agentywne tlumacza aktywowane w zada-
niu translacyjnym oraz mozliwosci ich rozwijania w ramach translodydaktyki'
akademickiej rozpatrywane beda w niniejszym opracowaniu w kategoriach an-
tropocentrycznego paradygmatu ogladu rzeczywistosci translacyjnej. Translacja
definiowana jest w tym ujeciu jako komunikacja miedzyludzka, w ktorej centralne
miejsce przypisane jest ttumaczowi.

W mysl zalozen antropocentrycznie osadzonego modelu uktadu translacyjnego
zaproponowanego przez E. Grucze (1981, 1993, 1998) nalezy przyjaé, ze na komu-
nikacje translacyjna sktadaja si¢ procesy komunikacyjne zachodzace pomiedzy:

a) nadawca prymarnym, ktéry jest autorem/producentem tekstu wyjsciowego

(oryginalu), a translatorem jako odbiorcg posrednim oraz
b) translatorem jako nadawcg posrednim, ktory jest tworca tekstu docelowego
(translatu), a odbiorcg finalnym, do ktérego adresowany jest translat.

Poszczegolne komponenty ukladu translacyjnego wystepuja we wzajemnej za-
leznosci. Tekst oryginatu i tekst ttumaczenia majg cechy komunikatéw zanurzo-
nych w okreslonej sytuacji komunikacyjnej. Specyfika komunikacyjna i dynamika
kognitywna owych komunikatéw maja swe konsekwencje w decyzyjnych posunig-
ciach ttumacza. Kolejng kategorig rozszerzonego przez Zmudzkiego (2009) mode-
lu uktadu translacyjnego jest zadanie translacyjne, ktére jako czynnik dodatkowy
- oprocz czynnikow tekstowych i kontekstowych — determinuje mentalne opera-
cje i czynnosci translacyjne tlumacza. Tekst ttumaczenia w mysl tego zalozenia

! Termin zaproponowany przez Pluzyczke (zob. 2009, 2011).
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jest ,wyprofilowanym zadaniowo instrumentem oddziatywania na adresata tekstu
docelowego w uktadzie translacyjnym” (Zmudzki 2009:87; 2015:65). Dzialania
tlumacza nabierajg w $wietle tej perspektywy charakteru strategicznego. Szcze-
golng role odgrywa w nich autonomia i podmiotowo$¢ thtumacza (Malgorzewicz
2015) - zaréwno na poziomie (wspoél)tworzenia aktu komunikacyjnego realizo-
wanego w zgodnosci z translacyjnym celem komunikacyjnym, jak i na poziomie
mentalnych operacji przetwarzania informacji jezykowych w procesie rozumienia,
tlumaczenia tekstu wyjsciowego i tworzenia docelowych wypowiedzi jezykowych.

1.1. Postawa autonomiczna i podmiotowa ttumacza

Postulat domagajacy si¢ autonomicznej postawy tlumacza w szerszym rozumie-
niu zaklada pewng swobode¢ w podejmowaniu decyzji, wyborze narzedzi i metod,
majacych na celu adekwatne rozwigzanie zadania translacyjnego. W dziataniach
decyzyjnych konieczna jest odpowiednio wyksztalcona §wiadomos$¢ skutkow
wlasnych wybordéw, samoocena i przejecie odpowiedzialnosci za podjete decyzje.
Z kolei autonomicznos¢ rozpatrywana na mikropoziomie dzialan translacyjnych
ujawnia sie jako immanentna cecha proceséw rozumienia oraz posuniec i roz-
strzygnie¢ ukierunkowanych na aktywizacje¢ znaczen za pomocg jezyka docelowe-
go w systemach mentalnych odbioréw tekstu docelowego.

Kompetencje strategiczno-komunikacyjng warunkuje réwniez podmiotowa
postawa ttumacza. Przejawia si¢ ona z jednej strony w stosunku ttumacza do jezy-
kow, ktérymi si¢ on postuguje, z drugiej strony w stosunku do autonomicznosci
w zakresie podejmowanych dzialan translacyjnych (Malgorzewicz 2015, 2016b).
Decydujacym czynnikiem w procesie ksztaltowania podmiotowosci jest zatem
$wiadomo$¢ tozsamosciowa ttumacza, ktorg nalezy odnies¢ do obrazu wiasnego
thumacza i jego indywidualnej teorii translacji (Zmudzki 2010) oraz do tozsamo-
$ci jezykowej — bi- lub plurilingwalnej — i komunikacyjnej. Akceptujac rozstrzyg-
niecia Wilczynskiej (2002:74) dotyczace kompetencji umozliwiajacej podejmo-
wanie dziatan komunikacyjnych, mozna by doprecyzowa¢ zalozenia Zmudzkiego
(2009) i przyjac, ze translacyjna kompetencja strategiczno-komunikacyjna ,,w od-
roznieniu od zestawu wiedzy i umiejetnosci okreslonego z gory i dla wszystkich
- jest zespolem umiejetnosci osobistych, ktére podmiot dynamicznie dopasowuje
do celéw, warunkow i rodzaju podejmowanych dziatan, a to w ramach preferowa-
nych przez siebie postaw ogdlnych, uksztaltowanych pod wplywem jego systemu
wartosci i doswiadczen w danym zakresie”. Konstytutywne znaczenie w rozwijaniu
tak rozumianych osobistych umiejetnosci ma uséwiadomiona przez adepta sztuki
translacyjnej tozsamos¢ jako podmiotu translacyjnych dziatan komunikacyjnych.
Za Wilczynska (2002:74) nalezy uznad, ze $wiadomo$¢ tozsamosciowa jest ,baza
do ksztaltowania autonomii”.



Podejscie zadaniowe w translodydaktyce akademickiej 165

Podmiotowos¢ i autonomia okreslone przez Wilczynska (2002:77) jako posta-
wy ogolne stanowig pierwsze pietro struktury osobistej kompetencji komunika-
cyjnej. Na ich podstawie ksztaltujg sie w okreslonej kolejnosci:

- dyspozycje zachowaniowe,

- sprawnosci i umiejetnosci,

- wrazliwos¢ jezykowa,

- strategie komunikacyjne,

- dziatania komunikacyjne oraz

- cele osobiste.

W wypadku translacyjnej sytuacji komunikacyjnej wymienione komponenty
kompetenciji strategiczno-komunikacyjnej ttumacza wyprofilowane sg transla-
cyjnie. O ile wlasciwosci o znaczeniu fundamentalnym, takie jak postawy i dys-
pozycje zachowaniowe, cechuje stabilno$¢, o tyle kolejne elementy omawiane;j
kompetencji charakteryzuje dynamika i zmienno$¢ uwarunkowana wariantyw-
noscia sytuacji translacyjnych, w ktorych dziata ttumacz. W translodydaktyce zo-
rientowanej zadaniowo podstawowym celem dydaktycznym powinno by¢ zatem
ksztaltowanie §wiadomosci przysztych tlumaczy w kierunku postawy podmioto-
wej wobec sytuacji translacyjnej i ich autonomii w podejmowanych przez nich
dzialaniach translacyjnych. Przychylajac si¢ do ustalen Wilczynskiej (2002:83)
dotyczacych dydaktyki jezykéw obceych rowniez w odniesieniu do translodydak-
tyki, nalezy zalozy¢, ze tylko w autentycznych dzialaniach translacyjnych podmiot
moze rozwija¢ swoja bieglo$¢ operacyjng oraz ksztaltowac i weryfikowaé swa in-
dywidualng teorie translacji w rozumieniu Zmudzkiego (2010).

2. Translodydaktyka wyprofilowana zadaniowo

Do modelowania w procesie dydaktycznym postaw, dyspozycji, sprawnosci
i umiejetnosci relewantnych dla wykonywania dziatan translacyjnych przyczyniaja
sie tylko odpowiednio dobrane metody dydaktyczne i formy socjalne. Nalezy przy
tym zauwazy¢, ze cechy osobowosci, predyspozycje i motywacje maja zasadniczy
wplyw na efektywnos¢ realizowanych zadan i sposéb ich wykonywania. Sg to tzw.
ukryte wlasciwosci, to znaczy te, na ktdre trudniej wplyna¢, ktore trudniej mody-
fikowac (por. Spencer/Spencer 1993; Malgorzewicz 2012a, 2014). Stwierdzenie to
zyskuje na wadze, gdy wezmie sie pod uwage fakt, ze wlasnie te wlasciwosci stano-
wig o autonomii ttumacza, ktéra manifestuje si¢ samodzielnym rozwigzywaniem
probleméw translacyjnych na drodze rozstrzygnie¢ i decyzji podejmowanych
zar6wno na poziomie tworzenia aktu komunikacyjnego realizowanego w zgod-
nosci z zadaniem translacyjnym, jak i na poziomie mentalnych operacji w fazie
rozumienia, thumaczenia i tworzenia tekstu docelowego. Suwerenno$¢ w transla-
cyjnych posunieciach decyzyjnych determinujg rowniez takie cechy ttumacza, jak
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m.in. odwaga, pewno$¢ w podejmowaniu decyzji, poczucie odpowiedzialnosci za
dokonane wybory i ostateczny efekt komunikacyjny czy empatia w stosunku do
pozostatych uczestnikéw komunikacji translacyjnej. Atrybuty te ksztaltujg sie pod
wplywem nabywanego do$wiadczenia w ramach dzialan w realnych kontekstach,
w konfrontacji z réznorodnymi, autentycznymi zadaniami translacyjnymi. W ta-
kich warunkach ksztattuja sie nie tylko dyspozycje zachowaniowe, ale tez tworcze
(Wojtczuk-Turek 2010:105).

W translodydaktyce autentyczne zadania translacyjne sg od dawna uznawa-
ne za nieodzowny element programoéw ksztalcenia (por. Krenlzer-Behm/Schmitz
2005; Klimkowski 2011; Krenzler-Behm 2013; Klimkowska/Klimkowski 2015).
Podkredla sie ich wage w rozwijaniu umiejetnos$ci krytycznej oceny tlumaczenia,
wspotpracy w zespole i inne tzw. umiejetnoéci migkkie. Wykorzystanie autentycz-
nych zadan translacyjnych w translodydaktyce umozliwia osiggniecie gtéwnego
celu dydaktycznego, jakim jest przygotowanie do $wiadczenia ustug thlumaczenio-
wych (por. GE EMT 2009).

Opierajac si¢ na katalogu kryteriow opracowanych przez Krenzler-Behm
i Schmitza (2005:168 i nast.), sformutowanych wobec autentycznych zadan trans-
lacyjnych stosowanych w translodydaktyce, nalezy przyja¢, co nastepuje:

- zadanie translacyjne bedgace realnym zleceniem wykonywane jest w ramach
zaje¢ dydaktycznych; jego realizacja nie powinna odbywac¢ sie kosztem in-
nych zaje¢ studentdw;

- objetos¢ tekstu wyjsciowego powinna by¢ na tyle ograniczona, by zapewni¢
studentom swobodng orientacje w jego tresci i formie;

- tekst wyjsciowy nie jest tekstem specjalistycznym;

- warunki zlecenia sg odpowiednio wcze$nie negocjowane i przekazane do
wiadomosci studentow;

- zleceniodawca jest osiagalny i w przypadku pytan i watpliwosci stuzy pomoca;

- 7z gory znane jest przeznaczenie i sposob wykorzystania translatu, stopien
upublicznienia oraz zdefiniowana jest grupa jego adresatow;

- studenci za wykonane zadanie otrzymuja wynagrodzenie®.

Autentyczne zadania translacyjne powinny by¢ wdrazane w pdzniejszych
etapach ksztalcenia translatorycznego. W przeciwnym wypadku moga wywotaé
skutek odwrotny, tzn. zamiast podnosi¢ motywacje studentéw do podejmowania
autonomicznych dzialan translacyjnych, moga one budzi¢ nieche¢ spowodowana
zbyt duzym stresem wynikajacym z rudymentarnych wcigz kompetencji transla-
torskich i jezykowych.

> Dopuszczalna jest rowniez realizacja zlecent w ramach wolontariatu. Wynagrodzenie nie musi
mie¢ formy pienieznej.



Podejscie zadaniowe w translodydaktyce akademickiej 167

3. Translodydaktyka akademicka
na kierunkach filologicznych

Problem ksztalcenia translatorycznego w ramach studiéw filologicznych od daw-
na jest przedmiotem badan polskich naukowcow (F. Grucza 1998; Zmudzki 2008;
Malgorzewicz 2010a, 2012a, 2016a). F. Grucza (1998) sformutowal w 1996 r.
w pelni uzasadniony postulat domagajacy sie naukowego ugruntowania ksztalce-
nia tlumaczy w ramach relewantnej dziedziny. Autor podkreslal wowczas proce-
sualny charakter owego fundowania: ,,Jego trafno$¢ zalezy bowiem w zasadniczy
sposdb od objetosci i trafnosci (zasadnosci) wiedzy wypracowanej przez odno$ne
dziedziny, czyli w naszym wypadku od tego, jak dokladnie i jak adekwatnie sa
wypracowane modele tego, co nazywa si¢ ‘ttumaczem. Generalnie mozna powie-
dzie¢, ze proces naukowego fundowania (programow) ksztalcenia thumaczy znaj-
duje si¢ wprawdzie na razie (zresztg nie tylko u nas) dopiero w fazie poczatko-
wej, ze na razie nikt nie ma jeszcze naukowego patentu na ksztatcenie ttumaczy,
niemniej wiemy juz sporo na ten temat. Natomiast [...] Rada Gléwna, wilaczajac
ksztalcenie tlumaczy w ramy filologiczne, zignorowata te wiedze catkowicie. I to
jest fakt tym bardziej gorszacy, ze chodzi tu o kwesti¢ edukacyjng par excellence”
(F. Grucza 1998:10).

Do czasu wprowadzenia Krajowych Ram Kwalifikacji ksztalcenie translato-
ryczne odbywalo si¢ w instytutach neofilologicznych najczgsciej na podstawie mi-
nisterialnych standardéw ksztalcenia sformulowanych dla kierunkéw filologicz-
nych. Rzadkoscia byly studia translatoryczne w ramach lingwistyki stosowanej.
Specjalizacje ttumaczeniowe oferowane w ramach neofilologii staly si¢ elementem
wzbogacajacym program ksztalcenia, przyciagajacym potencjalnych kandydatow
na studia. W odpowiedzi na Ustawe o zawodzie ttumacza przysieglego obowigzu-
jaca od poczatku 2005 r. instytuty neofilologiczne poszerzyty swoja oferte eduka-
cyjna o studia podyplomowe przygotowujace do egzaminu na tlumacza przysie-
glego. Ksztalcenie translatoryczne wérdd studentéw filologii cieszylo sie duzym
zainteresowaniem, mimo Ze programy ksztalcenia konstruowane na podstawie
filologicznych standardéw ksztalcenia budzity sporo watpliwosci. Wyniki badan
Zmudzkiego przeprowadzonych w instytutach germanistycznych w 2008 r. wy-
kazaly wiele uchybien w koncepcjach dydaktycznych realizowanych w ramach
ksztalcenia thumaczy (Zmudzki 2008). Stwierdzono m.in.:

- brak odrézniania modeli teoretycznych od modeli dydaktycznych,

- brak teoretycznego zakotwiczenia uprawianej translodydaktyki i raczej in-

tuicyjny sposob postepowania w konstruowaniu programow ksztalcenia,

- brak wykorzystania istniejacych modeli dydaktycznych ukierunkowanych

na rozwijanie wlasciwo$ci relewantnych translacyjnie,

- brak stosowania adekwatnych typologii ¢wiczen,

- brak ugruntowanych koncepcji tworzenia bazy materialéw dydaktycznych,
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- brak okreslonego profilu absolwenta specjalizacji translatorycznej (Zmudz-
ki 2008).

Wykazane przez Zmudzkiego (2008) deficyty niestety nie zostaly w wiek-
szosci przypadkéw zniwelowane po wprowadzeniu Krajowych Ram Kwalifika-
cyjnych. Taki stan rzeczy potwierdzily badania przeprowadzone w instytutach
germanistycznych w 2015 r. (Malgorzewicz 2016a). Doglebne analizy programéw
ksztalcenia translatorycznego wykazaly, ze wcigz dominuje statyczne podejscie
do samego tlumaczenia, jak réwniez do przedmiotu nauczania. Procesualno$c,
dynamiczno$¢, kompleksowos$¢ aktu thumaczenia i interdependencyjna zaleznosé
komponentéw ukladu translacyjnego, a tym samym cechy ttumacza, ktére pozwa-
lajg profesjonalnie dziala¢ w tak uwarunkowanym ukladzie, sg cz¢sto ignorowane.
Nastepstwem sg nieodpowiednio dobierane metody pracy na zajeciach, chybione
formy zadan translacyjnych oraz nieefektywne metody i nietrafne kryteria ewalu-
acji. Wskutek niewlasciwego podejscia do przedmiotu nauczania poza zaintereso-
waniem translodydaktykow pozostaja sposoby rozwijania wlasciwosci translacyj-
nie relewantnych, opartych na potencjale psycho-intelektualnym.

4. Podejscie zadaniowe w ksztatceniu translatorycznym
w Instytucie Filologii Germanskiej
Uniwersytetu Wroctawskiego

W Instytucie Filologii Germanskiej UWr specjalizacja translatoryczna uruchomio-
na zostala w 2006 r. W konstruowaniu programu ksztalcenia przydatne okazaly
sie doswiadczenia zdobyte w ramach dydaktyki realizowanej na Podyplomowych
Studiach Ksztalcenia Tumaczy Jezyka Niemieckiego uruchomionych w 2003 r.’
Od 2008 r. studenci obu trybow ksztalcenia moga uczestniczy¢ w projektach thu-
maczeniowych, ktdre stwarzaja mozliwo$¢ wspotrealizacji autentycznych zadan
tlumaczeniowych. Studenci wykonuja swoje czynnosci nieodplatnie, czasami na
podstawie uméw wolontaryjnych. Projekty spelniaja warunki powyzej zdefinio-
wane dla autentycznych zadan translacyjnych. Byly i sa realizowane w formie ttu-
maczenia kooperatywnego. Od roku akademickiego 2008/2009 zostaty przepro-
wadzone nastgpujace projekty:

- tlumaczenie wspodlczesnych aforyzmoéw niemieckich na jezyk polski, od

roku 2009 do chwili obecnej (zob. Malgorzewicz 2010b, 2011, 2012b);

* W Instytucie Filologii Germarnskiej w latach 1979-1989 funkcjonowato Podyplomowe Studium
Tlumaczy Tekstow Naukowo-Technicznych. W 2003 r. do Zycia zostaly powolane studia podyplo-
mowe o innym, szerszym profilu ksztalcenia. Oferta dydaktyczna jest ukierunkowana na ksztalcenie
umiejetnosci thumaczenia pisemnego i ustnego, ze szczegolnym uwzglednieniem przektadu tekstow
prawniczych. Program ksztalcenia uwzglednia ponadto przygotowanie do egzaminu na ttumacza
przysieglego. Od roku akademickiego 2017/2018 proponowana jest $ciezka thumacza symultanicznego.
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- tlumaczenie ksigzki Stefana Arenda ,,Hausgemeinschaften - Vom Modell-
versuch zur Regelversorgung”, 2013 r.;

- tlumaczenie wspomnien Hilde von Laer ,,... aber die Pfade sind noch die
dieselben. Charlottenhof / Sosny in den Erinnerungen von Hilde von Laer
und Anne Margarete von Klitzing”, 2014 r;

- tlumaczenia filmu ,,Lola auf der Erbse”, 2015 r. (zob. Hartwich/Matgorze-
wicz 2016);

— tlumaczenie filmu ,,Rico, Oskar und die Tieferschatten”, 2016 r.;
tlumaczenie filmu ,,Rico, Oskar und das Herzgebreche”, 2017 r.

Charakterystykq projektow przybliza tabela 1.

Wszystkie projekty realizowane sg z wykorzystaniem formy ttumaczenia ze-
spotowego, przy czym kazdy student ma przydzielone zadania, za ktére ponosi
odpowiedzialnoé¢ i ktore oceniane sg wediug adekwatnie do zadania dobranych
kryteriéw. Od roku akademickiego 2013/2014 obowigzuje w Instytucie program
ksztalcenia oparty na Krajowych Ramach Kwalifikacji, w ktéorym uwzgledniono
modul ,,praktyka ttumacza”. W sklad tego modulu wchodzg takie przedmioty, jak:
praktyka w biurze thlumaczeniowym, rozwijanie warsztatu ttumacza i ttumaczenie
kooperatywne. Oprdcz efektéw ksztalcenia zdefiniowanych dla obszaru wiedzy
jezykoznawczej i umiejetnosci stricte jezykowych dla programu ksztalcenia uru-
chomionego w 2013 r. zostaly sformutowane efekty ksztalcenia odnoszace si¢ do
kompetencji translatorycznej i translacyjnej, jak np.

- dla obszaru wiedzy:

student zna podstawowe zrédla wiedzy ttumacza i sposoby dotarcia do
informacji oraz adekwatnych tekstéw paralelnych i referencyjnych,
student posiada wiedze w zakresie strategii ttumaczenia pisemnego,
student posiada wiedz¢ w zakresie poprawnosci gramatycznej i styli-
stycznej struktur w jezyku niemieckim i polskim. Ma poglebiong wiedze
szczegdtowa na temat stylowego i gatunkowego zréznicowania wspol-
czesnego jezyka polskiego i niemieckiego w zaleznosci od gatunku tekstu,
student zna metody wykorzystywania narzedzi informatycznych w prak-
tyce translatorskiej;

- dla obszaru umiejetnosci:

student potrafi postugiwac si¢ metodami analizy jezykoznawczej (w szcze-
golnosci w zakresie lingwistycznej analizy tekstu), posiada umiejetnos¢
opisu jezykoznawczego translacyjnych zjawisk i proceséw komunika-
cyjnych,

student potrafi przeanalizowa¢d, odpowiednio zinterpretowac i thuma-
czy¢ teksty pisane z okreslonych dziedzin, stosujac odpowiednie strate-
gie translatorskie,

student potrafi postugiwac si¢ w mowie i piSmie réznymi stylami funk-
cjonalnymi jezyka docelowego w zaleznosci od sytuacji komunikacyjnej,
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student potrafi dostosowa¢ tekst przektadu do okreslonego odbiorcy
oraz celu komunikacji translacyjnej,

student potrafi aktywnie uczestniczy¢ w procesie ttumaczenia koopera-
tywnego,

student potrafi samodzielnie zdoby¢, zaktualizowa¢, krytycznie ocenié
i poszerzy¢ wiedze jezykoznawczg, translatoryczng, jezykowsq i specja-
listyczna niezbedng do efektywnego tlumaczenia tekstu i interpretacji
zachowan komunikacyjnych,

student potrafi korzysta¢ ze stownikow (tez specjalistycznych), tekstow
paralelnych i referencyjnych, wykorzystywaé dostepng technologie in-
formacyjno-komunikacyjng, literature specjalistyczng oraz stosowac
inne $rodki pomocy dla ttumacza,

student potrafi reflektowaé wlasny proces translacyjny i ocenia¢ prze-
ktady dokonane przez innych ttumaczy,

student potrafi uzasadni¢ i broni¢ swoich decyzji translatorskich, odwo-
tujac si¢ do wiedzy fachowej i postugujac sie odpowiednia terminologia;

- dla obszaru kompetencji spotecznych:

student ma $wiadomos¢ istnienia kulturowo i srodowiskowo uwarunko-
wanych norm okreslajacych zachowania komunikacyjne, a takze potrafi
te normy skutecznie zastosowaé w swojej pracy jako ttumacz,

student ma §wiadomos¢ koniecznosci stalego pogtebiania i rozwijania
kompetencji translatorskich,

student ma $wiadomo$¢ potrzeby kontrolowania i konsultowania swo-
ich rozwigzan translatorskich poprzez zdobywanie nowej wiedzy jezy-
kowej, jezykoznawczej, translatorycznej i specjalistycznej oraz konsulta-
cje ze specjalistami i innymi ttumaczami,

student ma $wiadomo$¢ korzysci form pracy kooperatywnej,

student jest otwarty na krytyczng i konstruktywna dyskusje nad doko-
nanym przekladem,

student ma $§wiadomos¢ roli tlumacza jako posrednika jezykowego
i kulturowego w ttumaczeniu,

student ma $wiadomos¢ koniecznosci nieustannego sledzenia przemian
wspolczesnego jezyka polskiego/niemieckiego, zmian w zakresie normy
i jej kodyfikacji,

rozumie konieczno$¢ dbalosci o kulture stowa oraz ma $wiadomo$¢ po-
trzeby przestrzegania zasad Ustawy o jezyku polskim.

Zajecia modutu ,praktyka ttumacza” odbywajg sie w ostatnim semestrze
ksztalcenia translatorycznego, co, jak potwierdza praktyka, umozliwia osiggnie-
cie oczekiwanych efektéw ksztalcenia. Studenci posiadajg bowiem na tym etapie
edukacji wiedze, umiejetnosci i do§wiadczenia, ktore pozwalajg wykorzystaé dy-
daktyczny potencjal ttumaczenia kooperatywnego.



171

Podejscie zadaniowe w translodydaktyce akademickiej

NIMBOOIA M 67 U WN(zeUuwI)
MOTUZON B[P NW[Y WoTUeISAZIONAM Z Aje)zsIem
QIS M BfOYZS Ppaloxd

103zs
[ODSMBJO0IM ITMOTUZON

nury efejuazaid

PiApepApoy
-J0[D T DIAIOJE[SURI], PEP[RZ

(£107)
DQIas aruewef I 1eSQ
‘001 nuwIIy drudzdewWNn}J,

NIMBJOOIAL M 67 U WN(zeUuwID)
MOTUZON B[P NW[Y WaTURISAZIONAM Z Aje)zsIem
QISIAAT M joyZS Ppoford

fozs
[OD[SMBII0IM STMOTUZIN

nuy elejuazaid

[erysueuran ndoor,y mmAls
-u[ DIAIOJR[SURI], BIUMODRI]

(9102)
2TUA0q33 T 185
00T “ NWI[ JIUIZIBWNY],

NIMBDOIA 9M 6T IU WN(ZRUWID)

MOTUZON B[P NWIY WaTUe)SAZIONAM Z A1e)zZsiem
MO Z BM3I T Ip z Yokure

-NZIMOTPNE UZORWIN) Z MOYUIPNIS B[P A1e1ZSIem

fozs
ﬂuﬂvﬂw\swﬁuo.f(\w dIMOTUZON

nuy el>ejuazard

(onjsuewon) ndojor] nmAls
-uJ DIAIOJe[SURI], BIUMODRI]

(S102)
2sq1yg 19p
Jne e[oT“ NW[Y STUIZIBWINE],

arurpIag 1 £o1u

SIM M DjzeIsy yoeloejuazard m mojuapmys ferzpn
uatuodsm yofuozoewny

yoxone z [dupal byyjoroe(dzid “eurrperp edong
01d OILLVDNH eruazsAz1emols 03andarwoaIN-

euriperA edong
01d OLLVONQd 21uazs4z1

(¥102-€107)

Surzyipy uoa 9

-oIeSIRIA UUY pUN 19T UOA
Sp[IH uoA udSuniouuLIg udap
ur £usog / Joyuayofrey)) ‘uaq
“[9S21p 2Ip Yd0U puls opejd
31p Iaqe ***¢ I9BT UOA IP[IH

-oys[od wajuejuazardar z mojuapnis arueyjods Korupayhzo £osjod emodyzersy efoeyqnd | -em0)S SD[IITWIIN-ONS[OJ | usatuwodsm orudzoewny],

101U AUMAIY 1OEpUN WID[PIOIM (£102-2102)
-eyspazid z erueyjods (ToAOUUREH S[IOMION Z)UZ BungroszanpeSoy
-ur) emprumepAm wajuejuazaidar zexo urpey tureroru INZ YONSIIAJ[OPOIN WOA —
-193U() ‘OVY3 19)[y WI USUYOAN WNLIoJeImy VMY | -os &yardo 31s aok(muwlez euZdI0[OUTULIS) | IOAOUURH SIOMIIN ZJUSZUIA | USYJYDSUIdWIFSNe {“ epuary

WARIIME)SPIZId T DZBISY WLIOINE Z WNLIBUTWIS

eruazsaziz ‘afoeziuedio

ezeq ‘emoyzeisy eloerqnd

J01UaS AUMAPY elepung

BURJIS DZLISY 9TUaZIBWINE],

10107 M U
-urey M 1ouaroyuoy eu nyyaloxd sruarme)spazid
“1 1707 M 03an{smazsnue( ejunurSAz eYTumosAT 1
ey1aqIp euadm( Lysfioje woperzpn z Ayejzsrem

yoLuzokys
-A10Je MoOjeIZSIEM AOTU
-1s9zon “4oruaifzo Losjod

Jnpeppzid Azeiqolerny«
(9ZoTUMEPAM TLIOS M MOWIZ
-A103® YOIYOIATWAIU UZD
-ewnp yopysjod elexiqnd

uadunjeyy M
NWZzAI0Jy WNMIYDIY 05any
-O9TWAIN dIUIZSAZIBMOIS

(-6007)
mourz£10Je

YoAusazojodsm TUazZoBWN],

eIURJRIZP JURZRIMOJ

eIudZdeuIny) jJesalpy

eIUIZORWINE
atuazoeuzazid/[p)

BIMEPOIUIII[Z

wploxg

(leuemozirenyez 1s1om M q91(¢ ZOTMIZIOSFRIN) IM ) DT M 03oumAje1odooy] BIUSZOBWINE) YORUET M dUBMOZITEdI AP(01] 'T e[oqe],




172 Anna Malgorzewicz / Patricia Hartwich

4.1. Przedmiot , ttumaczenie kooperatywne”

W odniesieniu do przedmiotu ,,ttumaczenie kooperatywne” obowigzuja nastepu-
jace zasady:

- autentyczne konteksty pracy;

- oryginalne i autentyczne* teksty wyjsciowe;

- udostepnienie studentom danych dotyczacych terminéw, gatunku thuma-
czonego testu, zleceniodawcy, celu komunikacyjnego, adresata ttumaczenia;

- praca grupowa (przydzial zadan poszczegdlnym czlonkom grupy);

- koordynacyjna, doradcza i kontrolujgca funkcja wyktadowcy;

- fazy tlumaczenia indywidualnego polfaczone z pdzniejszg oceng dokonana
w grupie, dyskusjg i korekta;

- dokumentacja poszczegdlnych dziatan (grupowa i indywidualna w formie
pisemnej rejestracji poszczegdlnych dzialan, dokonanych wyboréw, rozwa-
zanych wariantow tlumaczen, argumentacji podjetych decyzji, komentarzy
do ttumaczenia);

- dostep do réznorodnych zrédel pomocy, odpowiednie wyposazenie sali dy-
daktycznej (komputery, Internet, beamer, tablica, stowniki);

- prezentacja, ewaluacja produktu koncowego.

Pierwsza edycja zaj¢¢ z ttumaczen kooperatywnych odbyla sie w roku akade-
mickim 2014/2015. Od tego czasu do chwili obecnej zajecia te zostaly przeprowa-
dzone z trzema rocznikami studentdéw specjalizacji translatorycznej realizowanej
na drugim roku studiéw drugiego stopnia. Za kazdym razem w ramach tlumaczen
kooperatywnych studenci zajmowali si¢ ttumaczeniem filmowym. Opierajac si¢
na koncepcji zaje¢ opracowanej przez Anne Malgorzewicz, w ramach tego przed-
miotu zaplanowano nastepujace cele ksztalcenia:

- zapoznanie studentow ze specyfika tltumaczenia audiowizualnego, modela-

mi teoretycznymi tej formy translacji — respektowanie zasady: teoria musi
stuzy¢ praktyce;

- rozwijanie adekwatnych umiejetnosci praktycznych w zakresie jednego ro-
dzaju tlumaczenia audiowizualnego (napisy, Voice-over, dubbing);

- rozwijanie kompetencji niezbednych do zespotowego wykonania auten-
tycznego zadania translacyjnego, czyli przettumaczenia w wyznaczonym
terminie filmu dla okre$lonej grupy adresatow.

*  Okreslenia oryginalny i autentyczny uzywane s w znaczeniu, ktére wyjasnia S. Grucza w od-

niesieniu do glottodydaktyki: ,,Tekstem oryginalnym bed¢ nazywat kazdy tekst, ktérego pierwotna
forma i tres¢ nie zostaly w zaden sposdb zmienione” (S. Grucza 1998:19). Jako tekst autentyczny
w mys$l stanowiska S. Gruczy mozemy definiowac taki tekst, ktéry prymarnie nie zostat stworzony na
potrzeby translodydaktyki, ktorego forma, funkgja i tre$¢ nie zostaly zmienione (S. Grucza 1998:17).
Podobne zalozenia przyjmuje Krenzler-Behm (2013:85).
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4.1.1. Etapy realizacji zadania translacyjnego
w ramach ttumaczeh kooperatywnych

Ponizej zostang zaprezentowane do$wiadczenia zdobyte w ramach zaje¢ ,,thluma-
czenie kooperatywne” w roku akademickim 2014/2015 i 2015/2016. Proces dy-
daktyczny byt zaplanowany w zgodnosci z sylabusem przedmiotu na 30 godzin
pracy podczas zaje¢ na uczelni i ok. 40 godzin pracy wlasnej realizowanych w jed-
nym semestrze. Zadanie translacyjne realizowane byto w nastepujacych etapach:

1. Faza przygotowawcza:

A) przygotowanie merytoryczne: wstep do ttumaczenia audiowizualnego;
B) przygotowanie pracy projektowej — ustalenie trybu i form pracy projek-
towej.

2. Tlumaczenie niemieckoj¢zycznego, znajdujacego si¢ w aktualnym reper-
tuarze kin, filmu fabularnego dla starszych dzieci w ramach autentycznego
zadania ttumaczeniowego.

3. Korekta tekstu thumaczenia.

4. Prezentacja filmu w polskiej wersji jezykowej dla uczniow klasy gimnazjal-
nej, ewaluacja, warsztaty filmowo-jezykowe dla dzieci.

Tabela 2 prezentuje szczegdtowy opis poszczegdlnych faz.

Opisane formy zadan translacyjnych wymagaja duzego zaangazowania ze
strony prowadzacego zajecia. To do niego nalezy detaliczne zaplanowanie kaz-
dego etapu procesu dydaktycznego, a pdzniej elastyczne reagowanie na napotka-
ne trudnosci oraz nieprzewidziane sytuacje. Z drugiej strony prowadzacy zajecia
powinien pozostawi¢ studentom swobode w dzialaniu, to na studentach bowiem
spoczywa odpowiedzialnos¢ za przebieg pracy w podzespolach, za efektowno$é
podjetych dzialan oraz ostatecznie za jako$¢ i terminowo$¢ dokonanego ttumacze-
nia. Oczekiwa¢ nalezy od studentéw postulowanej powyzej, juz w pelni uksztal-
towanej, autonomii i podmiotowo$ci w dziataniu w komunikacji translacyjne;.
Istotna role odgrywa w realizowanych projektach faza sporzadzania korekt ttu-
maczen - indywidualnie oraz wspélnie. Praca zorganizowana w podzespotach
sprzyja ozywionym dyskusjom i wymianie kreatywnych pomystéw. Wytworzona
atmosfera wspoldzialania powoduje otwarto$¢ na konstruktywna krytyke i zespo-
fowe rozwigzywanie probleméw translacyjnych. Sporzadzane przez studentéw
dokumentacje/protokoly pracy zapewniajg prowadzacemu zajecia wglad w zare-
jestrowane przez studentéw problemy translacyjne, dokonane operacje transla-
cyjne i posuniecia decyzyjne. Mimo dostepu do tych danych oraz poczynionych
obserwacji wyktadowca odnotowal jednak trudnoséci w ustaleniu i stosowaniu
obiektywnych kryteriow ewaluacji pracy studentow. Wroctawskie doswiadczenia
pokazuja, Ze w ocenianiu postepéw dydaktycznych wspierajaca role odgrywajg
ankiety opracowane przez wykladowce, w ktérych studenci na biezgco - jeszcze
w trakcie realizacji zadania translacyjnego — wyrazaja swoje opinie na temat pracy
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Tabela 2. Fazy kooperatywnego ttumaczenia filméw

Rok akademicki | 2014/2015 2015/2016

Tytul filmu »Lola na ziarnku grochu” »Rico, Oskar i glebocienie”
»Lola auf der Erbse” (2014) »Rico, Oskar und die Tieferschatten” (2014)
Rez.: Thomas Heinemann Rez.: Neele Vollmar

1. Faza - ogladanie filmu, oméwienie, dyskusja

przygotowawcza | — pierwsze proby tlumaczenia audiowizualnego i wprowadzenie merytoryczne do tema-

tyki thumaczenia filmowego - wspélne ttumaczenie filmu krétkometrazowego przy wy-
korzystaniu formy ttumaczenia a vista

- uczestnictwo w warsztatach specjali- | - referaty studentéw, ktérzy w ramach se-
stycznych w zakresie thumaczenia audio- minarium magisterskiego zajmowali sie
wizualnego (sporzadzanie napisow, wer- tlumaczeniem audiowizualnym
sji lektorskiej, dubbing)

- dyskusje dotyczace réznych form tlumaczenia filmowego i weryfikacja adekwatnych
narzedzi technicznych

- podjecie decyzji dotyczacej najbardziej adekwatnej formy ttumaczenia audiowizualnego
(napisy) oraz wybor odpowiedniego narzedzia technicznego (freeware AEGISUB)

- przygotowania techniczne materiatu wyjsciowego (mp4/srt) oraz narzedzi pracy (insta-
lacja, zapoznanie si¢ z programem, szkolenie dla pozostatych cztonkéw grupy)

- ustalenie trybu i sposobow pracy zespotowej nad projektem (podzielenie wystepujacych
w filmie postaci wréd studentéw — utworzenie matych grup ttumaczeniowych)

ok. 14 godz. ok. 8 godz.

2. Tlumaczenie
filmu

wspdlne tlumaczenie na zajeciach / ustalenie strategii makro (w plenum)

4 godz. 2 godz.

praca w dwoch grupach o zmiennym skta- | praca w dwéch/trzech grupach o zmien-
dzie wg planu pracy nym skladzie wg planu pracy

przygotowanie planu pracy grupowej: pro- | przygotowanie planu pracy grupowej: dwie
wadzaca osoby z grupy

6 godz. 12 godz.

przeprowadzenie dwdch ankiet i omowie-
nie wynikéw, dwa wspoélne spotkania przed
zajeciami celem omoéwienia i podjecia de-
cyzji dotyczacych fraz kluczowych i proble-
matycznych - prowadzaca

3. Korekta

- indywidualnie
- wspdlnie w plenum

4 godz. (w plenum) 6 godz. (w plenum)

4. Prezentacja
translatu
i ewaluacja

- pokaz filmu dla uczniéw

- ewaluacja

- warsztaty filmowo-jezykowe oraz literackie dla uczniéw Gimnazjum nr 29 we Wrocla-
wiu w IFG

4 godz.
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w grupach, pracy i zaangazowania kolegéw, napotkanych trudnosci oraz zglaszaja
propozycje modyfikacji planu dziatania. Wyniki wzajemnej ewaluacji studentow
powinny by¢ stalym elementem uwzglednianym w ocenianiu stuchaczy przez pro-
wadzacego zajecia.

Koncepcja zaje¢ z thumaczen kooperatywnych wymaga jeszcze doprecyzowan,
cho¢ relewantno$¢ dydaktyczna tej formy przektadu w translodydaktyce wyprofi-
lowanej zadaniowo zostata juz potwierdzona. Planowane sg kolejne projekty, tym
bardziej ze réwniez sami studenci doceniajg te forme zaje¢, dostrzegajac ich zalety
w ksztattowaniu kompetencji spolecznych oraz odpowiedzialnosci za dokonane
wybory: ,,Te zajecia okazaly sie bardzo fajna przygoda — mysle, ze dla kazdego z nas
sporzadzanie napiséw do filmu bylo czyms zupelnie nowym. Bardzo duzo mozna
byto si¢ nauczy¢, przy czym rozwineliSmy takze swoje umiejetnosci pracy w gru-

pie, dochodzenia do kompromiséw i podejmowania jednoznacznych decyzji™.

m"ﬁu, HANSTEI

=

R ©oNA ZIARNKUGROCHU &

Plakat zapowiadajacy prezentacje filmu
»Lola na ziarnku grochu”

> Komentarz studentki/studenta sformutowany w ankiecie ewaluacyjnej zamieszczonej w syste-
mie USOS, dotyczacy zajec¢ z thumaczenia kooperatywnego.
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Aufgabenorientierung
in der universitaren Translationsdidaktik

Gegenstand des Beitrags bildet der aufgabenorientierte Ansatz in der universitiren Trans-
lationsdidaktik auf der Grundlage des Paradigmas der anthropozentrischen Translatorik.
Es werden konkrete Beispiele fiir kooperative Ubersetzungsprojekte vorgestellt, die an der
Universitdt Wroclaw realisiert wurden und die angehenden Translatoren durch die For-
derung ihrer Autonomie und Subjektivitit als Vorbedingungen fiir Professionalitit zur
Arbeit im Rahmen authentischer Translationsaufgaben befihigen sollen.
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na podstawie problemu ekwiwalencji
form hipokorystycznych

1.

W artykule podejme probe odpowiedzi na pytanie, czy narzedzie leksykograficz-
ne moze si¢ przyczyni¢ do rozwoju kompetencji grzeczno$ciowej w jezyku obcym.
Uprzejme, grzecznosciowe formy jezykowe sg waznym elementem naszych codzien-
nych komunikacyjnych relacji. Grzeczno$¢ jezykowa jest w dzisiejszych czasach jed-
nym z najwazniejszych srodkéw komunikacji miedzyludzkich, lecz w ramach kraj-
obrazu stownikowego polsko-niemieckiego nie istnieja dotad takie stowniki, ktore
by prezentowaly wyrazy grzecznosciowe w ustawieniu bilingwalnym, dzieki ktérym
byliby$my w stanie przenies¢ nasza grzecznos¢ kulturowa/jezykowa do innego jezy-
ka docelowego. W podrecznikach do nauki jezykéw obcych formy grzecznosciowe
sg czgsto okrojone do rutynowych formulek. Uprzejmosé¢ jednakze jest obszarem je-
zykowym, gdzie nie tylko znajomos¢ jezyka obcego, ale takze wiedza o danej kultu-
rze, jak rowniez wiedza pragmatyczna s konieczne. Podstawa moich refleksji beda
formy hipokorystyczne i zdrobnienia z funkcja grzeczno$ciows.

Grzeczno$¢ jezykowa stanowi problem w L2, poniewaz nie chodzi tutaj jedynie
0 znajomos¢ jezyka i tego, ktore jezykowe formy grzecznosciowe w L2 (w tym przy-
padku - w jezyku polskim) odpowiadaja formom w jezyku ojczystym (w tym przy-
padku - w jezyku niemieckim), lecz chodzi takze o wybor wlasciwej strategii grzecz-
nosciowej w jezyku docelowym. Dzigki uzywaniu adekwatnych grzecznosciowych
form kwalifikujemy si¢ jako mdéwcy, przejmujemy role komunikacyjne, ustalamy
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hierarchig (zob. Bonacchi 2012b). Adekwatne uzytkowanie grzecznosciowych rutyn
jezykowych umozliwia nam prawidlowe obchodzenie sie z ciagle powracajacymi
zadaniami, jak witanie, proszenie, przepraszanie, krytykowanie, chwalenie, nawig-
zywanie kontaktu etc. Prawidlowe wladanie wyrazami grzecznosciowymi stanowi
czesto problem wiasnie dla tych, ktdrzy si¢ ucza jezykow obcych. Nawet przy re-
latywnie wysokiej kompetencji jezykowej pojawiajg sie bledy przy uzywaniu form
grzecznosciowych w jezyku obcym. Ta problematyka powstala na skutek tego, iz
nie ma wystarczajacych (wystarczajgco dobrych) narzedzi do nauki obcojezycznej
kompetencji grzecznosciowej. Cho¢ zyjemy w czasach postepu zglobalizowanej ko-
munikacji, specjalisci komunikacji interkulturowej podkreslaja, iz szczegdlnie w ob-
szarze wyrazen grzecznosci jezykowej mozna wyraznie wyczué wartosci ,,krajowe”
(partykularne, narodowe, nieglobalne) i uswiadomi¢ sobie interkulturowe proble-
my. Bylby to wiec wielki dezyderat, Zeby opracowa¢ stownik, ktéry nie tylko zawiera
rutynowe zwroty i ich ,,zmechanizowane” ttumaczenia, po jakie si¢ automatycznie
siega, lecz takze formy hastowe, zarejestrowane razem z kontekstem, w dwujezycz-
nym stowniku wyrazen grzecznosciowych, ktory takze poréwnuje ekwiwalencje,
omawia je na roznych poziomach i wyjasnia uzytkownikom typologie jezykowa,
roznice kulturowe i ich prawidtowe uzycie w zrozumialy sposob. Jezeli narzedzie
leksykograficzne moze si¢ przyczyni¢ do rozwoju kompetencji grzecznosciowej
w jezyku obcym, to nasuwa si¢ pytanie: Jaka powinna by¢ budowa takiego stowni-
ka? Dazac do rozwigzania powstajacych problemoéw, warto zacza¢ od odpowiedzi na
pytanie: Dlaczego grzeczno$¢ jezykowa stanowi problem dla leksykografow?

Pierwsza trudno$¢ polega na tym, ze wyrazy w bilingwalnym stowniku wyra-
z0w grzeczno$ciowych to nie pojedyncze stowa, lecz frazemy z réznym stopniem
stabilizacji, ktére stanowig tak naprawde baz¢ dla pewnej ilosci transformacji.
To prowadzi do kolejnej problematyki dotyczacej makro- i mikrostruktury: Jaka
kolejnos¢ powinna obowigzywac te wpisy? Jak powinny by¢ ukierunkowane
funkcje szukania? Drugi problem polega na tym, iz grzeczno$ciowos¢ powstaje
w dialogu, czyli ma kolejnosciowa strukture w krokach dialogowych, ktére trudno
zrealizowa¢ w sfowniku. Trzeci problem to fakt, iz wyrazy grzecznosciowe w bi-
lingwalnym stowniku powinny by¢ prototypiczne, co jest trudne do powiazania
z wymogiem autentycznosci.

2.

Celem opisanego ponizej projektu badawczego jest opracowanie innowacyjnego
leksykograficznego dziela, ktore jest wynikiem systematycznej analizy korpusowe;j
wyrazen grzecznosciowych niemiecko-polskich'.

! Podstawe do pragmalingwistycznych i konfrontatywnych badan stanowia prace Bonacchi
(2011, 2013) i Marcjanik (2002, 2014).
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Na Uniwersytecie Warszawskim realizowane sa dwa projekty rownolegle.
Pierwszy to ,,Polish and German Savoir-vivre and Civility of Language. A Com-
parative Study” finansowany przez NCN? i realizowany we wspolpracy z Wydzia-
tem Dziennikarstwa, Wydzialem Lingwistyki Stosowanej i Wydziatem Neofilo-
logii. Produktem finalnym jest dwujezyczny polsko-niemiecki stownik wyrazéw
grzeczno$ciowych przeznaczony dla uzytkownikéw z jezykiem polskim jako L1,
ze znajomoscig niemieckiego jako L2 na poziomie B2. Drugi projekt to studium
konfrontatywne w druga strone. W rezultacie ma powsta¢ dzieto leksykograficz-
ne skladajgce sie z wyrazen grzeczno$ciowych niemiecko-polskich. Jest to projekt
zrealizowany przeze mnie w ramach pracy doktorskiej. Stownik jest przeznaczony
dla uzytkownikow z jezykiem niemieckim jako L1, ze znajomo$cia jezyka polskie-
go jako L2 na poziomie kompetencji A2. Powinien zawiera¢ wiecej szczegdtowych
informacji (gramatycznych i pragmatycznych) i by¢ bardziej wzorcowym niz ten
polsko-niemiecki, poniewaz nie mozna wychodzi¢ z zalozenia, iz Niemcy zna-
ja jezyk polski na poziomie B2. W niemieckich szkotach bardzo rzadko istnieje
mozliwos¢ wyboru nauki jezyka polskiego jako jezyka obcego. Dominuje jezyk
angielski, francuski czy hiszpanski. W stowniku polsko-niemieckim przyktady
s3 w miare autentyczne, natomiast w tworzonym przeze mnie stowniku z wyzej
wspomnianego powodu przyklady sa dostosowane do poziomu znajomosci L2
i sg bardziej dydaktyczne.

W makrostrukturze stownika niemieckie frazemy tworzg jego jednostki podsta-
wowe (hasta). Frazemy (jedno- lub wieloleksykalne jednostki zdaniowe) beda
mogly by¢ uzywane do formulowania wyrazen grzecznosciowych w dialogu.
Co do uporzadkowania hasel, zdecydowalam sie na uporzadkowanie onomazjo-
logiczne, czyli uporzadkowanie frazemdéw wedlug realiow aktéw grzecznoscio-
wych. Najnowsze prace z zakresu pragmalingwistycznych badan nad grzeczno-
$cig podkreslaja wymiar kierujgcy dziataniami (‘handlungsleitende Dimension’)
grzecznos$ciowego zachowania jezykowego. Podejmowane sg proby uzasadnienia
taksonomii aktow grzecznosci jezykowej (zob. Bonacchi 2011, 2013). Z punktu
widzenia struktury kierujacej dzialaniami i w zaleznosci od zamierzonej réwno-
wagi rytualnej akty grzecznosciowe mozna podzieli¢ na prezentatywne (do kto-
rych zalicza si¢ zachowanie powitalne, zachowanie adresatywne, zachowanie

2 Projekt pt. ,,Jezykowy savoir-vivre polski i niemiecki. Studium konfrontatywne” (2014/13/B/
HS2/00658) jest sfinansowany przez Narodowe Centrum Nauki i przez Wydzial Dziennikarstwa,
Informacji i Bibliologii Uniwersytetu Warszawskiego. Planowany okres realizacji projektu obejmuje
lata 2015-2018. Kierownikiem projektu jest Malgorzata Marcjanik we wspotpracy z Silvig Bonacchi
i Agnieszkg Fraczek.
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fatyczne, zachowanie dyrektywne, majace na celu o$wiadczenie rOwnowagi rytu-
alnej miedzy interaktantami), suportywne (akty takie jak pochwaty, komplemen-
towanie, wyrazanie wdzieczno$¢, wyrazanie empatii, wyrazanie zyczen i majace na
celu wzmocnienie rownowagi rytualnej) oraz naprawcze (akty usprawiedliwiania
siebie i innych, przeprosiny, ktore maja na celu odtworzenie zagrozonej réwnowa-
gi rytualnej) (por. Bonacchi 2013:125-157).

Na tej podstawie odroznitam typowe sytuacje, w ktorych wystepuje zachowanie
grzecznos$ciowe typu prezentacyjnego, suportywnego i naprawczego: np. dla aktéw
prezentatywnych sytuacje, kiedy spotykamy inng osobe (tu jako hasta mamy for-
muly powitalne, np. Guten Morgen, Frau Bauer!, Guten Tag, Herr Schmidt!, Gute
Nacht, Thomas!), kiedy si¢ zegnamy (np. Auf Wiedersehen!, Auf ein baldiges Wie-
dersehen, liebe Freunde!), kiedy adresujemy list/przesylke do kogo$ (Liebe Eva),
kiedy chcemy zwrdci¢ uwage (Frau Bauer, darf ich Sie sprechen?). Dla aktéw su-
portywnych typowe jest komplementowanie (np. Du hast aber schone Schuhe heute
an!), wyrazanie wdziecznosci (np. Ich danke dir sehr fiir deine Hilfe!), wyrazanie
empatii (np. Es tut mir so leid fiir Dich!), zyczenia (Ich wiinsche dir einen wun-
derschonen Tag, Ich driicke dir die Daumen, Viel Erfolg!). Dla aktéw naprawczych
mamy sytuacje z zachowaniami naprawczymi, jak przeprosiny i usprawiedliwienia
(np. Ich bitte um Nachsicht fiir die Verspdtung). Oczywiscie nie wszystkie frazemy
mozna jednoznacznie przyporzadkowac tylko jednemu zachowaniu grzecznoscio-
wemu. Na przykladzie Guten Abend! vs. Einen schonen Abend wiinsche ich Ihnen!
widag, iz trudno zdecydowac, czy powinno sie¢ to przyporzadkowac np. zachowa-
niu powitalnemu, czy raczej wyrazaniu zyczen. W takich przypadkach stownik
bedzie zawierat odnos$niki miedzy sytuacjami.

U podstaw wyboru porzadku onomazjologicznego zamiast alfabetycznego
(semazjologicznego) lezy przekonanie, ze uzytkownik fatwiej bedzie mogt zna-
lez¢ wybrane przez siebie hasto. Jezeli uzytkownik bedzie np. szukal wyrazenia
wdziecznosci, bedzie mial wiele mozliwosci (hasel), aby wybra¢ dla siebie naj-
lepsze, wyrazajace jego intencje. W obrebie aktow grzecznosciowych bedzie upo-
rzadkowanie alfabetyczne. Innym waznym czynnikiem decydujacym o tym jest
fakt, ze polskie zwroty s3 o wiele stabilniejsze niz zwroty niemieckie. Dla ilustracji
podaje przykltady na podstawie uzycia formy ,,ale + przymiotnik” po polsku, ktéra
stanowi forme prototypowa dla pochwaly lub krytyki:

- Ale pigknie!
a) Das ist aber schon!; b) Wie schon!; ¢) Ist das schon!; d) Schon ist das aber!

- Ale brzydko!
a) Das ist aber hdfSlich!; b) Wie hdfSlich!; c) Ist das hdflich!

- Ale zimno!
a) Das ist (heute) aber kalt!; b) Wie kalt!; ¢) Ist das kalt!
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Jezyk niemiecki nie ma wiec tak samo stabilnego odpowiednika dla partykuly
fokusowej ale, ktéra ma stalg pozycje poczatkowg we frazemie.

Dla celéw dydaktycznych, ale takze z mysla o ttumaczach bedzie dokonane
rozwiniecie alfabetycznych form hastowych w obrebie aktéw grzeczno$ciowych
przez wbudowanie gniazd i nisz (‘wordcluster’), co jest bardzo istotnym elemen-
tem. Zobrazuje to na przykladzie Danke:

1) danke! Jest to prototypowa fraza i lemat w stowniku, ktoéry rozszerzam
o gniazdo: -dank- (leksykalny morfem tworzgcy czasowniki i przymiotni-
ki) i nisze, np. przyrostek taki jak sufiks -bar utworzy dankbar - ich bin dir
dankbar; prefiks -be i sufiks -en utworzg sich bedanken - ich bedanke mich
bei dir; danken — danke schon!

« danke! « dziekuje!

-dank- | ypm danken / dzigkowa¢ komus - ich danke dir / dzigkuje ci! danke schén! / dzie-
kuje bardzo! | ypm dankbar sein / by¢ komus wdzigcznym > ich bin dir dankbar / jestem ci
wdzieczna (F)/ wdzigczny (M) | sich bedanken bei jpu™ fiir ETW / (po)dzigkowad komus za
cos > ich bedanke mich bei dir / dziekuje ci |

Zostang takze podane informacje gramatyczne, takie jak walencja, przypadek
i zeniska (F) albo meska (M) forma. Wyrazenie Vielen Dank! wyglada nastepujaco:

2) Vielen Dank! Gniazdo: Dank (rzeczownik, tworzenie kolokacji; nisze: Herz-
lichen Dank! Haben Sie Dank dafiir! Schonen Dank! Tausend Dank!

« Vielen Dank! « Dzigkuje bardzo!

~ Dank | > Haben Sie Dank dafiir! / Dzigkuje Pani (F) /Panu (m) bardzo! | > Herzlichen
Dank! / Dzigkuje bardzo! | > Schénen Dank! / Dzigkuje pigknie! | > Tausend Dank! / Dzie-
kuje bardzo! |

4.

Podczas pracy nad stownikiem zaczely pojawiac sie rézne problemy. Zaliczajq si¢
do nich formy hipokorystyczne, na ktore trzeba zwrdci¢ szczegdlng uwage przy
ttumaczeniu z jezyka niemieckiego na polski. Formy hipokorystyczne to specjal-
na forma alteracji morfologicznej (zdrobnienia i augmentacja) imion wlasnych
w formie wotacza. Jest to zjawisko w obrebie alteracji nominalnej. Alteracja nomi-
nalna jest zjawiskiem jezykowym, ktore moze by¢ realizowane w r6znych jezykach
za pomocg réznorodnych srodkéw morfologicznych i leksykalnych. W zalezno-
$ci od jezyka wystepuje cze$ciej lub rzadziej i ma rozne funkcje komunikacyjne.
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W jezyku polskim alteracja nominalna moze mie¢ funkcje grzecznosciowe
(por. Bonacchi 2012a, 2013:184 i nast.), ktore po niemiecku sg wyrazane innymi
srodkami jezykowymi.

Tutaj mozna poda¢ przyklad pytania grzeczno$ciowego, ktére zadaje np.
klientka w sklepie: Frau Bauer, darf ich fragen, wieviel Geld ich Ihnen schuldig bin?.
Jest to grzeczne poproszenie o rachunek. Indykatorami grzeczno$ciowymi w je-
zyku niemieckim sg: pytanie (presekwencja) z czasownikiem modalnym darf ich
fragen, forma grzecznosciowa Sie. Pierwszym problemem przy ttumaczeniu na
jezyk polski jest forma zwracania si¢ do kogos. Po niemiecku mamy zasadniczo
dwie mozliwe formy zwracania si¢ do kogo$: imie (mdwienie na ,ty”), Pan(i) +
Nazwisko (formalny zwrot: forma z Sie); rzadka jest konstrukcja: imie + forma Sie.
Za to w jezyku polskim wystepuje forma Pani(e) + Imie, powszechna w relacjach
zdystansowanej znajomosci. Zatem po polsku takie pytanie moze by¢ zrealizowa-
ne nastepujaco: Ile to kosztuje?; a grzeczne i bardziej poufne pytanie: Pani Ewo, ile
pienigzkow jestem Pani winna?. Jezeli relacja miedzy interaktantami jest szczegdlnie
bliska, mozna uzywaé formy hipokorystycznej Pani Ewunia, np. Pani Ewuniu, ile
pienigzkow jestem Pani winna? Dostowne tlumaczenie tego wyrazenia po niemiecku
brzmiatoby: *Frau Evchen, wie viel Geldchen bin ich Ihnen schuldig?.

Po polsku alteracja imienia wlasnego (Ewuniu) i zdrobnienie (pienigzki) wy-
razajg znaczenie grzeczno$ciowe. W tym przykladzie deminutywne formy Ewunia
i pienigzki nie wyrazaja referencyjnego znaczenia, lecz sg tylko zwykla minimali-
zacjg nakladu (zob. Leech 1983:123). W jezyku niemieckim wyrazenie Eva, darf
ich fragen jest natomiast presekwencja wprowadzajaca element grzecznosci po-
przez modalno$¢ subiektywna.

Opisany w poprzednim rozdziale mechanizm alteracji jest w swojej podstawo-
wej postaci procesem, w ktorym forma wyj$ciowa si¢ zmienia, co prowadzi do
utworzenia formy pochodnej (formy zmodyfikowanej), ktéra ma inng warto$¢ se-
mantyczng niz forma wyjsciowa. W jezyku polskim i niemieckim mozna te pod-
stawowe formy intensyfikacji semantycznej realizowaé, uzywajac syntetycznych
(przyrostki, przedrostki i konfiksy) i analitycznych srodkéw alteracji: niem. Bdr
- Bdrchen - grofSer Bir; pol. niedZwiedZ - niedZwiadek/mis - duzy niedZwiedz.
Modyfikowaé mozna takze przymiotniki: pol. fadny (forma wyjsciowa) — fadniutki
(deminutyw) — brak augmentatywu; schon (forma wyjsciowa) — brak deminutywu
— bildschon (augmentatyw).

Rozrézniamy dwa podstawowe rodzaje nominalnej alteracji zwigzane z kry-
teriami referencyjnymi: deminutywne (zdrobnienia) i augmentatywne (inten-
syfikacja). Z tego moga sie rozwina¢ pozytywne lub negatywne konotacje. Przy
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tworzeniu opisywanego stownika trzeba zwrdci¢ na to szczegdlng uwage. W ten
sposob komponent ekspresywny jest takze przywigzany do takiej zmiany zna-
czenia. Ta ekspresywna funkcja odgrywa szczegdlng role w badaniach konfron-
tatywnych i kontrastywnych (por. Schwenk 2010a, 2010b). Warto zauwazy¢, ze
komunikatywna funkcja alteracji w dwoch badanych jezykach rézni si¢ znaczaco.
Jezyk polski ma duze morfologiczne mozliwosci ksztaltowania form alteracyjnych.
Niemiecki byl dlugo uwazany za znacznie bardziej ograniczony, dopoki nowe ba-
dania nie zrewidowaly tego pogladu i dopoki koncepcja przebudowy nie zostata
rozbudowana o formy analityczne: nie tylko przedrostki i przyrostki, ale takze
takie, jak konfiksy (mini-, makro-), kompozycje (klein-, hoch-, voll-, teil-, riesen-
itd.), jak réwniez funkcjonalne wzmacniacze (por. Czarnecki 1998:40 i nast.).

Formy hipokorystyczne (deminutywne formy, zdrobnienia imion) sa typowe
zwlaszcza dla jezykow stowianskich, do ktorych zalicza si¢ jezyk polski. W przeci-
wienstwie do niego jezyk niemiecki ma ograniczona mozliwo$¢ uzycia tych form.
Wida¢ to wyraznie na przykladach z uzyciem imienia Ewa. Ewa to podstawowa
forma, formy Ewunia, Ewusia, Ewusietika sa formami deminutywnymi, forma
Ewka jest natomiast formg augmentatywna. Formy deminutywne Ewunia, Ewusia,
Ewusierika moga mie¢ znaczenie referencyjne, ekspresywne, skalarne w kierunku
melioracji i pejoracji (zob. Technau 2018:69 i nast.). Od znaczenia ekspresywne-
go i skalarnego zalezy funkcja grzeczno$ciowa zdrobnien. Formy Ewunia, Ewu-
sia, Ewusierika w referencyjnym znaczeniu moga by¢ uzywane np. w stosunku do
dziecka (mata Ewa). Po niemiecku moze to by¢ tltumaczone jako Evchen lub kleine
Eva. W znaczeniu ekspresywnym, tj. takim, ktore ukazuje emocje mowcy (Kaplan
2004), ktos, kto w taki sposob mowi o Ewie, moze tym np. wyrazié, ze jest znie-
cierpliwiony. W tym wypadku po niemiecku moze to by¢ ttumaczone jako Eva
lub Evchen, lub za pomocg innych wskaznikéw emocji (np. partykul modalnych).
Innym mozliwym znaczeniem moze by¢ ewaluacyjne/skalarne w kierunku mejo-
ratywnym: Ewka — kolezenskie, a Ewunia, Ewusia, Ewcia mejoratywne. Mejoracja
ma glebokie zakotwiczenie kulturowe w jezyku polskim i ma przewaznie znacze-
nie grzeczno$ciowe.

Nasuwa si¢ wiec pytanie: Jakie ekwiwalenty znajdziemy w jezyku niemieckim
dla polskich form hipokorystycznych? Czy zawsze bedzie zatracany komponent
znaczeniowy, kiedy formy deminutywne Ewunia, Ewusia, Ewusietika, tak jak for-
my augmentatywne Ewka po prostu beda ttumaczone jako Eva, i tak samo w dru-
ga strone, kiedy bedziemy musieli zdecydowac, jak przettumaczy¢ na polski forme
zwracania sie¢ do kogos (tu: Eva)? Czy istnieje mozliwos¢ doktadniejszego thuma-
czenia? Przyjrzyjmy sie tym formom dokfadniej w tabeli.
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mianownik wolacz
forma podstawowa Ewa! Ewo!
forma deminutywna | Ewunial Ewunio!
Ewusia! Ewusiu!
Ewusietika! Ewusieriko!
forma augmentatywna | Ewka! Ewko!

W funkgji referencyjnej Ewunia moze by¢ ttumaczona jako kleine Eva albo
Evchen. Moze miec takze znaczenie ekspresywne — czyli méwca wyraza w ten spo-
sob swoje emocje. Uzycie form deminutywnych ma zmniejsza¢ interaktywnie ba-
riery i zwigkszac¢ poufno$¢. Brzmi takze grzeczniej, a to sg wazne $rodki konstruk-
cji relacji interpersonalnych w jezyku polskim. Ponadto, cho¢ Ewunia moze by¢
dorostg kobieta, médwca moze tak wyraza¢ swoja niecierpliwos¢. W tym wypadku
mozna po niemiecku uzy¢ form Eva lub liebe Eva. Nasuwa si¢ tutaj pytanie, czy ten
komponent znaczeniowy moze si¢ zgubi¢ w jezyku niemieckim? A jeli tak, to jak
go (jezeli to mozliwe) zrekompensowa¢ innymi srodkami? Pytanie wigc brzmi: Jak
obchodzi¢ si¢ z takimi problemami w stowniku? W tworzonym stowniku staratam
sie, by ttumaczy¢ wszystkie formy zwracania si¢ do kogo$ odpowiednimi formami
hipokorystycznymi w jezyku polskim.

Widac to bardzo wyraznie w nastepujacych przykladach. W wypadku Ewy ttu-
maczenie mogloby wyglada¢ nastepujaco:

1) [mezczyzna w odwiedzinach u znajomych] Bede juz uciekal, bo z Ewkg idzie-
my do kina / [ein Mann zu Besuch bei Bekannten] Ich muss schon gehen, wir
wollen mit Eva noch ins Kino gehen.

W tym przyktadzie Ewka jest zong. To ekspresywne znaczenie jest odzwiercie-
dlane dzigki augmentatywnej hipokorystycznej formie Ewka (kolezenskie, pouf-
ne). W jezyku niemieckim zatraca si¢ to znaczenie.

2) [przyjaciotki] Czesé, Ewka! No i co z tobg? Na urodzinach nie bytas, telefonu
nie odbierasz. | [Freundinnen| Hi, Eva! Was ist denn mit dir? Du warst beim
Geburtstag nicht dabei, du nimmst auch keine Anrufe entgegen.

W tym przyktadzie Ewka jest kolezankg. Augmentatywna hipokorystyczna
forma Ewka uzywana jest jako potoczny zwrot do osoby o tym imieniu (ekspre-
sywne znaczenie). Zeby ten komponent w jezyku niemieckim byt tak samo eks-
presywny, trzeba ,,co§” doda¢ w jezyku niemieckim - partykule denn.
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3) [kobieta do kolezanki swojej niedorostej corki] Masz ochote na gume? Ewu-
nia ma tego cate pudetko. / [eine Frau zur Freundin ihrer jungen Tochter]
Mochtest du ein Kaugummi? Evchen hat eine ganze Packung davon.

Tu mamy prawie tltumaczenie dostowne. Ewunia to w tym przykladzie cérka.
Ewunia jest w jezyku polskim nienacechowana, wyraza znaczenie referencyjne
i ekspresywne. Evchen (niemiecka forma hipokorystyczna) jest formg nacechowana
i zwraca uwage odbiorcy. Po niemiecku mozna tez powiedzie¢ w tym miejscu Eva.

6.

Podsumowujac, nalezy zauwazy¢, ze waznym elementem bilingwalnego stownika
wyrazen grzeczno$ciowych jest problem ekwiwalencji form hipokorystycznych.
Na przykladzie stownika niemiecko-polskiego jest to szczegélnie uwydatnione
i stwarza wyzwanie dla translatora. Ta komunikatywna funkcja alteracji w bada-
nych dwoch jezykach rézni si¢ znaczgco. Funkcja grzecznosciowa jest szczegolnie
rozbudowana w polskim etnolekcie. W jezyku niemieckim stosuje si¢ jednak inne
$rodki jezykowe, by sformulowaé wyrazenia grzeczno$ciowe, co czasami prowa-
dzi w migdzyjezykowym transferze do pewnych niewygodnych konstrukeji opi-
sowych. Jezyk polski ma wprawdzie - jak juz wspomniano - duze mozliwosci
morfologiczne ksztaltowania form alteracyjnych, niemiecki zas byt uwazany za
bardziej pod tym wzgledem ubogi. Jednak stosowanie w niemczyznie rozbudo-
wanych form analitycznych umozliwia stworzenie stownika z ekwiwalentnymi
ttumaczeniami.
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Praxeologische Reflexion iiber die Moglichkeit
ein deutsch-polnisches Worterbuch der Hoflichkeitsworter
mit Hilfe der hypokoristischen Aquivalenzformen zu verfassen

Im Beitrag wird die Frage gestellt, ob ein lexikographisches Werk in Form eines Worter-
buches im Stande ist die Hoflichkeitskompetenz in einer Fremdsprache optimierend zu
entwickeln. Es wird analysiert, wie die hypokoristischen und diminutiven Formen zum
Ausdruck der Hoflichkeit im Deutschen und Polnischen dienen und wie diesbeziigliche
Unterschiede in den beiden Sprachen in einer lexikographischen Form darzustellen sind,
sodass die daraus resultierenden kommunikativen Schwierigkeiten minimiert werden.
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O radosci w retoryce

1. Tytutem wstepu

Niniejszy tekst mozna by zatytulowad takze inaczej, na przyktad: ,,O rado$ci w je-
zykoznawstwie”. Miedzy retoryka a jezykoznawstwem, zwlaszcza w jego postaci
uksztaltowanej dokonaniami badaczy, wskazujacych na wymiar uzytkowy jezyka,
zadajacych pytania nie tylko o to, jak jest on skonstruowany, ale przede wszystkim,
w jakim celu, istnieje wielce obiecujaca relacja. Okresleniem rodzaju tej relacji
zajmiemy sie dale;j.

Powyzej postawione pytania w gruncie rzeczy dotyczg mozliwosci, ktore daje
postugiwanie si¢ w procesie komunikacji specyficznym narzedziem, jakim jest je-
zyk. Narzedziem, jak kazde, dajacym si¢ wykorzysta¢ wlasciwie, czyli w sposdb
przynoszacy korzysci wszystkim uczestnikom danego wydarzenia komunikacyj-
nego, ale takze nienarzucajgcym ograniczen co do jego niewtasciwego uzycia. Je-
zykoznawstwo wyroste na fundamencie strukturalizmu, podchodzac do zagadnie-
nia w sposob z zalozenia i raczej bardziej deklaratywnie niz faktycznie neutralny,
deskrypcyjny, jest konfrontowane z pewnymi barierami metodologicznymi, a tak-
ze, powiedzmy sobie szczerze, tkwigcymi po czesci w umystach samych badaczy,
traktujacych jezykoznawstwo jako dyscypline podobng do nauk $cistych i ekspe-
rymentalnych. Jesli ograniczamy si¢ do badania jezyka na poziomie materiato-
wym i mechanistycznym, bioragc pod uwage dane empiryczne dajace si¢ pozyska¢
z natury, czyli na drodze gromadzenia jednostek korpusowych, znika z naszego
horyzontu badawczego pewien element, ktéry w kontekscie komunikacyjnym
odgrywa role¢ nie tyle znaczacg, ile nawet decydujaca, kluczowa. Mamy tu na my-
$li uzytkownika jezyka. Ten lub ta z kolei w sposéb §wiadomy lub nie korzysta
ze swojej raczej bardziej doswiadczalnie niz na drodze studiéw merytorycznych
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zgromadzonej wiedzy o jezyku, kieruje si¢ nawykami, a niekiedy takze nie zawsze
efektywnym wyobrazeniem na temat tego, jak mowa postugiwac si¢ powinno, aby
zostaly spelnione okre§lone normy jezykowe i komunikacyjne, ale przede wszyst-
kim, aby to korzystanie przyniosto skutek zblizony do zamierzonego.

Narzedzie, jakim jest jezyk, mozemy oczywiscie opisywaé na poziomie jego
budowy, stosujac rézne modi operandi, dyskutujgc skutecznos¢ w tym zakresie
kazdego z nich. To s3 badania o charakterze podstawowym. Jednak trudno wy-
obrazi¢ sobie sytuacje, i tu postuzmy sie przyktadem z obszaru w zasadzie nie
tak bardzo odleglego od poruszanych tu spraw, w ktérej opis budowy dowolnego
instrumentu muzycznego, dajmy na to harfy, przedstawiajacy w szczegdtach ma-
terial, z ktérego zostal on zbudowany, z uwzglednieniem wszelkich koniecznych
parametréw i mozliwosci ich zrealizowania przez konstruktora, pomija informa-
cje o sposobie uzycia obiektu. Jesli nie ustyszymy, jak brzmi harfa, jakie daje ona
mozliwosci muzykowi, i nie zauwazymy rdznic w sposobie jej uzycia, nastepnie
uwarunkowanych mozliwosciami, jakie daje utwor muzyczny, ale takze mozliwo-
$ciami i ograniczeniami niekiedy w bardzo subiektywnym zakresie wynikajgcymi
z umiejetnos$ci i wrazliwos$ci artystycznej muzyka, nasze wyobrazenie na temat
tego, z czym mamy do czynienia, bytoby w znacznym zakresie niepelne.

2. Retoryka

Retoryka jest sztuka' sSwiadomego, celowego, skutecznego i etycznego postugiwa-
nia si¢ w naturalnych sytuacjach srodkami komunikacji, w tym jezykiem. Skut-
kiem tych dzialan ma by¢ przywrdcenie stanu harmonii?, a $rodkiem prowadza-
cym do tego celu moze by¢ akceptowane przez strony usuniecie sytuacji spornej
lub spowodowanego przez co$ napiecia emocjonalnego, zaspokojenie potrzeb
uczestnikow wydarzenia komunikacyjnego, wynegocjowanie optymalnego roz-
wigzania i wszelkie inne dzialania, poniewaz ,jej zadaniem nie jest przekonywa-
nie, lecz dostrzeganie tego, co odnos$nie do kazdego przedmiotu moze by¢ prze-
konywajace” (Arystoteles 2001:I, 305). W ten sposéb mozna uogdlni¢ wszelkie

' Tradycyjne, siegajace literatury antycznej sposoby postrzegania retoryki jako sztuki (gr. téch-

ne, lat. ars) wskazuja z jednej strony na jej uzytecznoé¢ w relacjach miedzyludzkich, a z drugiej doty-
cza naturalnych zachowan czlowieka jako istoty zaréwno suwerennej w swoich pragnieniach, daze-
niach i zachowaniach, jak i spolecznej, dziatajacej w réznorodnych kontekstach, grupach i relacjach.
Retoryka antyczna wskazywata jako obiekt swojego zainteresowania relacje: wolny obywatel - polis/
republika. W czasach nam wspdlczesnych wskazuje sie raczej na naturalng retorycznos$¢, czyli per-
swazyjnos¢ zachowania czlowieka, mylac jg niekiedy z manipulacja, do ktérej moze prowadzi¢ nie-
etyczne uzycie srodkow retorycznych (por. Rusinek 2003).
2 Por. Bartoszewicz 2008:56.
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kanoniczne definicje ars rhetorica, pojawiajace si¢ w zasadzie od czaséw antycz-
nych i pdzniej’.

Czytajac Arystotelesa, a czytaé traktaty Stagiryty z wielu powoddw warto, co
zamierzamy wykaza¢ w niniejszym tekscie, poniewaz kontakt z nimi jest nie tylko
korzystny, ale takze radosny, dowiadujemy sie, ze ,,sztuka retoryczna winna odsta-
niac to, co jest rzeczywiscie wiarygodne, i to, co pozorne” (Arystoteles 2001:1, 305).

I wreszcie, oceniajgc role ars rhetorica w zyciu poszczegdlnych ludzi i calych
spotecznosci, mozemy powiedzieé, iz jest ona ,,niewatpliwie sztukg pozyteczna,
poniewaz prawda i sprawiedliwo$¢ majg w sobie z natury wiecej sity niz ich prze-
ciwienstwa” (Arystoteles 2001:1, 304). Wiara w to, co napisat Filozof, powinna
nam zawsze towarzyszy¢, nawet tam, gdzie mimo najszczerszych checi nie jeste-
$my w stanie znalez¢ wystarczajgcych dowoddw na to, ze tak jest®.

* W tym kontekscie, ale takze w kontekscie tematycznym niniejszej pracy warto wspomnie(, ze

retoryka np. w publikacjach Kennetha Burke’a (m.in. 1950) definiowana jest, jak o tym pisze Jakub
Z. Lichanski (2000:114), jako ,,sztuka poruszania wyobrazni, wzbudzania emocji, wrazen”. Zdarza
sie zatem tak, ze retoryka, jej zakres i zadania bywajg stosownie do aktualnego stanu (nie-)wiedzy na
ten temat albo stosownie do potrzeb natury ogolnej réznie okreslane w réznych okresach rozwoju
dyscyplin naukowych. Dlatego zawsze warto, a nawet nalezy, wraca¢ do Zrédel wiedzy o tej sztuce
i siega¢ po traktaty Stagiryty.

* Kto6z nie zna genialnego detektywa, Herkulesa Poirot, bohatera wielu ksigzek angielskiej autor-
ki powiesci kryminalnych, Agathy Christie? Geniusz ekscentrycznego Belga, potrafigcego rozwiagzac
nawet najbardziej zawiktang zagadke kryminalng, dla ktérego nie istnieje co$, co zwyklo sie nazywa¢
zbrodnig doskonalg, polega m.in. na tym, ze stosuje on dedukgje, ale takze opiera sie na zasadach
opisanych, o czym byta juz mowa w niniejszym artykule, przez Arystotelesa w traktacie ,,Retoryka”
Czyz mozemy inaczej zinterpretowac takie oto sfowa detektywa: ,,...sasiedzi. Rozmawiaj z nimi. Do-
wiaduyj sie o nich. O ich przeszto$¢. Ale przede wszystkim rozmawiaj. W rozmowie nie otrzymujesz
odpowiedzi na zadane pytania, w zwyczajnej paplaninie rozméwca moze sie wygada¢. Ludzie maja
sie na bacznosci, gdy temat wydaje si¢ im niebezpieczny, ale moment normalnej gadaniny rozluznia
ich, nie moga si¢ oprze¢ pokusie méwienia prawdy, co jest tatwiejsze niz ktamanie. I w ten sposob
pozwalaja, by wymknat sie im maty fakt, ktérego ukrycie jest wazng sprawa” (Christie 2007:188)?
Komentujac ten cytat, mozemy zapewne powiedzie¢, ze w procesie komunikacji nie spotykamy sie¢
jedynie z wiedza samg w sobie, na podstawie ktdrej przeprowadzamy okreslone operacje logiczne.
Skuteczno$¢ operacji wnioskowania w procesie komunikacji retorycznej, co z pewnoécig mozemy
rozszerzy¢ do komunikacji w jezykach naturalnych, nie polega wylacznie na znajomosci stosowa-
nia operacji logicznych. I tu zapewne warto znowu wspomnie¢ o Arystotelesie, ktéry za pomoca
serii traktatow (,,Kategorie’, ,,Hermeneutyki’, , Topiki’, ,,Analityki I, ,, Analityki II”, ,O dowodach
sofistycznych”), konstruujacych ,,Organon’, czyli narzedzie opisujace zasady, ktérymi postuguje sie
czlowiek myslacy, buduje w ten sposob fundamenty logiki. Stagiryta widzial miejsce tak rozumianej
gramatyki my$lenia w komunikacji retorycznej. Miata ona stuzy¢ lepszemu, skutecznemu rozwig-
zywaniu probleméw komunikacyjnych. I wreszcie, konczac te nieco rozbudowang dygresja, do kto-
rej sklania cytat z powiesci Agathy Christie, wypada zauwazy¢ z podziwem, ze znakomity detektyw
otrzymal gruntowne wyksztalcenie klasyczne i potrafil z niego skutecznie korzystaé. Co nalezy oczy-
widcie odczytad jako hotd ztozony wybitnej Tworczyni jego postaci.
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3. Rados¢ nie tylko w retoryce

Czy rado$¢ w retoryce bytaby zatem czyms bardziej oczywistym i w pewnych ra-
mach dopuszczalnym, zakladajgc oczywiscie, ze wolno nam zajmowac sie tym te-
matem w czasach, gdy w tekstach naukowych dominujg jaka$ dziwna zawzietos¢,
$miertelna powaga, a nawet niekiedy dojmujacy smutek? Nie wiadomo, dlaczego
tekst naukowy, a tekst jezykoznawczy w szczegolnosci, bo naturalnym otoczeniem
niniejszego artykulu beda takowe teksty, powinien broni¢ si¢ przed wszystkim
tym, co moze uczyni¢ go radosnym, a jednocze$nie zdecydowanie nie $miesznym.
Radosne teksty, co oczywiste, bywaja pisane przez radosnych, wolnych od ,,punk-
tozy”® autorow, ktorzy nie czuja sie przygnieceni przez szara, niekiedy przykra
rzeczywisto$¢ zawodowg i prywatna, nie czynig tego z przymusu, ale kieruja sie
gleboka potrzebg serca, chcgc podzieli¢ sie z czytelnikami nie tylko swoja wiedza,
ale takze swoja pasjg, jesli ona tylko chociaz tli sie w ich sercach.

Niniejsze rozwazania mozemy rozpocza¢ od proby znalezienia odpowiedzi na
pytanie, czym jest rado$¢, bo to intuicyjnie, ale tez naukowo jest do pewnego stop-
nia jasne. Juz wcze$niej powiedziano, ze rado$¢ moze zostaé przez cos lub kogo$
wywolana (np. przez teksty Arystotelesa), ale takze i my mozemy wywota¢ czyjas
rado$¢. To zjawisko ma okreslong wartos¢ w procesie komunikacji, dlatego, jak sg-
dzimy, moze by¢, a nawet powinno, obiektem zainteresowania zaréwno retoryki,
jak ijezykoznawstwa.

4. Emocje w psychologii

Rados¢ zaliczana jest przez psychologéw do grupy tzw. emocji podstawowych
(por. m.in. Evans 2002:21-34), to znaczy takich, co do ktérych uwaza sig, ze sa
uniwersalne, czyli niezwigzane z jakimg okreslonym kregiem kulturowym, oraz ze
sa wrodzone. Zazwyczaj wyrdznia si¢ sze$¢ emocji podstawowych, w tym oprocz
radosci mowi si¢ i pisze o zmartwieniu, zlosci, strachu, zdziwieniu i obrzydzeniu.
Objawiaja si¢ w sposdb gwaltowny jako pierwotnie niewerbalna i w zasadniczym
zakresie zunifikowana reakcja na okreslony bodziec (por. Evans 2002:25).
Zwiazek przyczynowo-skutkowy miedzy emocjami a okreslonym kregiem
kulturowym wydaje si¢ bardzo trudny do udowodnienia. Inaczej rzecz si¢ ma,

> Termin ,punktoza” stat si¢ popularny za sprawg 0sob zaangazowanych w przygotowanie no-

wej Ustawy o Szkolnictwie Wyzszym. Jest to nazwa negatywnie ocenianej przypadlosci niektorych
uczonych, zajmujgcych sie masowg produkejg tekstow noszacych znamiona publikacji naukowych.
Celem takiego dziatania jest zdobywanie punktow w réznych rankingach, zazwyczaj majacych cha-
rakter wewnatrzinstytucjonalny. Wyzej wspomniane wyrazenie ma wyrazny charakter kondemnan-
dum i pojawilo si¢ np. w przeméwieniu Ministra Szkolnictwa Wyzszego, dr. Jarostawa Gowina, wy-
gloszonym na Uniwersytecie Adama Mickiewicza w Poznaniu 23 lutego 2017 .
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gdy zastanowimy sie nad tym, w jaki sposob emocje s3 okazywane oraz czy i jak
dalece w tym kontekscie ich gwaltowno$¢ jest pozadana. Mozemy zapytaé dalej,
czy mozliwe jest powstrzymywanie emocji albo przekuwanie ich na dzialania ko-
rzystne z punktu widzenia potrzeb jednostki. Jak czytamy dalej u Evansa, mozna
to potwierdzi¢ doswiadczalnie. Na przyklad przestraszony kot jezy siers¢ na ciele
i ogonie, a takze szczerzy zeby, przez co ma zosta¢ odebrany jako wiekszy, grozny
iagresywny (por. Evans 2002:58-59). W przypadku ludzi natomiast nie jest wska-
zane w pewnych sytuacjach okazywanie fizjologicznych symptomoéw strachu, ta-
kich jak np. pocenie si¢ czy drzenie rak i sucho$¢ w ustach. Opanowanie tych obja-
wow nie jest mozliwe w pelni, za to na ogot oczekuje sie, ze np. osoba wystepujgca
publicznie lub poddawana okre§lonym sprawdzianom nauczy si¢ sposobow tu-
szowania lub ograniczania skutkow takich reakeji, poniewaz jest to korzystne nie
tylko ze wzgledow estetycznych, ale takze strategicznych. Osoba jawnie przestra-
szona stawia si¢ w sytuacji dla siebie niekorzystnej, co moze zosta¢ wykorzysta-
ne w procesie komunikacji przez bardziej opanowanego partnera/oponenta lub
zrobi¢ fatalne wrazenie na odbiorcach i obserwatorach tego rodzaju symptomow.
Z drugiej strony moze nas $mieszy¢ co$, co w gruncie rzeczy powszechnie nie jest
tak odczytywane. Powstrzymywanie si¢ przed niezahamowanym okazywaniem
radosci, powsciagliwos$¢, opanowanie moze w pewnych sytuacjach zosta¢ odczy-
tane w sposob korzystny dla osoby doznajacej tego rodzaju emocji.

Jednocze$nie warto zauwazy¢, ze zardéwno w przypadku strachu czy radosci,
jak i zapewne w przypadku innych emocji nie mozemy powiedzie¢ ponad wszel-
ka watpliwos¢, ze dadza si¢ jednoznacznie okresli¢ szczegdtowe rodzaje bodzcow,
ktdre takie reakcje wyzwalaja. Nie jesteSmy w stanie, jak si¢ zdaje, mowi¢ o tym
inaczej, niz prébujac opisa¢ mechanizmy, ktérych istnienie w takim przypadku
mozemy zalozy¢. Jedli jeszcze dodamy, Ze pewne (nie wszystkie, trudno bowiem
symulowac pocenie si¢ badz jezenie si¢ wloséw na glowie czy na ciele, tak jak
trudno powstrzymac czerwienienie si¢ twarzy, uszu lub niektérych obszaréw de-
koltu) objawy moga w niektérych przypadkach nie by¢ autentyczne, co oznacza,
ze moze nam sie przytrafi¢ symulowanie rado$ci, smutku, obrzydzenia lub stra-
chu, co niekiedy zreszta moze lub — w przypadku gry aktorskiej - powinno jako
takie zosta¢ odczytane przez partneréw komunikacyjnych, to w ten sposéb otrzy-
mujemy obraz o bardzo wysokim poziomie zawilo$ci. Oznacza to, ze na poziomie
kodowania, tam gdzie mniej lub bardziej $wiadomie komponowane s3 znaczace
elementy komunikatu, ale w szczegolny sposéb na poziomie dekodowania prze-
kazu pojawia si¢ istotny problem interpretacyjny.

Prébujac uogolnic to, co zostalo tu powiedziane, poczynmy kilka ustalen ogra-
niczajgcych, a zarazem okreslajacych nasze pole dzialania. Celowo nie uzaleznia-
my naszego sposobu prezentacji zagadnienia od fachowych analiz zagadnienia
proponowanych w literaturze psychologicznej, naszym zadaniem bowiem nie jest
gruntowne zajmowanie sie wszystkimi emocjami na jakim$ poziomie abstrakji,
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lecz jedynie spogladamy na t¢ strong zagadnienia, ktéra moze stac si¢ uzyteczna
i pozyteczna z punktu widzenia sztuki retorycznej i lingwistyki, pod warunkiem
ze ostatnia z tu wymienionych pyta o role, mozliwoéci i zadania czlowieka jako
uzytkownika jezyka. Nie tyle zatem interesuje nas w tym kontekscie problem etio-
logii emocji, co oczywiscie jest rOwniez interesujace, takze z punktu widzenia re-
toryki®, ile kwestia ich wplywu na proces komunikacji, bo takowy jest oczywisty.
Jezykoznawczy punkt widzenia pojawia sie wtedy, gdy zapytamy o to, czy symp-
tomy towarzyszace emocjom odczytywane sg w okreslony sposob w interakcji?
Majgc na uwadze to, co powiedziano powyzej, takze i to, ze niekiedy mamy do
czynienia z symulowaniem tych objawow, czemu przys$wieca okreslony cel i inten-
cja, mozemy powiedzie¢, iz mamy tu do czynienia z elementami znaczacymi, czyli
konwencjonalnymi. Jesli myslac o procesie komunikacji przyjmiemy perspektywe
pragmalingwistyczna, ktéra pozwala nam méwi¢ o jezyku jako o narzedziu komu-
nikacji, dajgcym si¢ obserwowac, identyfikowac i opisywaé w dziataniu, w ktérym
elementy werbalne wystepuja w otoczeniu elementéw niewerbalnych, parawerbal-
nych i w kontekscie sytuacyjnym’, wolno nam zapewne stwierdzi¢, ze emocje, lub
tak jak chce to retoryka: afekty, odgrywaja pewna role z punktu widzenia potrzeb
nadawcy.

5. Afekty

Czytajac traktat Stagiryty o retoryce, w szczegolnosci zas fragment zacytowany
w przypisie 6 niniejszego tekstu, zastanawiamy sie nad retoryczng rolg afektow.
Co prawda we wspomnianym tu pierwszym rozdziale drugiej ksiegi traktatu ,,Re-
toryka” Filozof wspomina o gniewie, ktéremu Jego zdaniem ,,musi poza tym towa-
rzyszy¢ swoista przyjemnos¢, ptynaca z nadziei zemsty”, ktora dalej poréwnuje do
»przyjemnosci marzenia sennego” (Arystoteles 2001:I1, 365), to jednak w gruncie
rzeczy ma na mysli wszystkie afekty. Na tym jednak Arystoteles nie konczy swoich
rozwazan na ten temat. Teleologicznie zorientowana koncepcja retoryki to kon-
cepcja sztuki globalnej, w ktorej perswazja, bedac naturalnym elementem dziata-
nia czlowieka we wspélnocie, rozumianej jako wspélnota komunikacyjna, opiera
sie na glebokiej, pozyskanej w doswiadczeniu wiedzy na temat osoéb, z ktoérymi sie

¢ O afektach, zgodnie z podzialami do$¢ niekonsekwentnie stosowanymi w psychologii, rozu-

miejac je raczej jako uczucia, ktérym niekiedy przypisuje si¢ pewna trwato$¢ i emocje, ktore maja by¢

bardziej intensywne, ale i krotkotrwale (oba te terminy stosowane sg w literaturze tematu zamiennie,

na zasadach synoniméw, por. Butler/McManus 2002:59-81), pisal Arystoteles w Ksiedze II swojego

fenomenalnego traktatu pt. ,Retoryka” Afekty sa zatem doznaniami, ,pod ktérych wplywem podej-

mujemy inne niz zwykle decyzje; towarzyszy im przy tym przykro$¢ lub przyjemnos¢. Nalezy do nich

np. gniew, lito$¢, trwoga i inne tego rodzaju stany oraz ich przeciwienstwa” (Arystoteles 2001:11, 364).
7 Por. Ueding (1992-2011), tom 4, 1998, s. 1341-1342.
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komunikujemy, ale takze na do pewnego stopnia krytycznej samowiedzy, opartej
na zasadach etycznych, autokontroli i rzetelnej ocenie wtasnych poczynan. Czlo-
wiek szczesliwy to ten, ktdry potrafi rozpoznac sens i cel swojego zycia, a zatem
sens i cel swoich dziatan, w szczegolnosci tych, ktére podejmowane sg w obec-
nosci innych ludzi i do nich s3 kierowane. To ma by¢ proces nakierowany na po-
szukiwanie dobra®. Dobra w sensie obiektywnym, opartym na dajacych sie opi-
sa¢ parametrach. Arystoteles zajal si¢ tym m.in. w swoich traktatach moralnych:
»Magna moralia” (,,Etyka Wielka”), ,,Etyka dla Nikomacha” i ,,Etyka Eudemejska”.

Afekty zatem nie istniejg same w sobie i dla siebie. ,,I tak na przyktad przy roz-
patrywaniu gniewu nalezy rozwazy¢: usposobienie ludzi zagniewanych, przeciw
komu zazwyczaj si¢ gniewajg i z jakich powodow. Gdyby zatem mdwcy znali tylko
jedng lub dwie z wymienionych pobudek, a nie wszystkie trzy, nie byliby w stanie
w nikim wzbudzi¢ gniewu. To samo dotyczy réwniez wszystkich innych afektow”
(Arystoteles 2001:1II, 364). Oznacza to, iz nie jest wykluczone, ze w pewnych sytu-
acjach (przy czym nie mamy tu na mysli jedynie okolicznosci zwigzanych w psy-
chologicznej literaturze tematu z réznymi poziomami potrzeb’, ktére w modelu
Arystotelesa mieszczg si¢ w tym, co nazywamy usposobieniem) pozwalajg one
okresli¢ powody, z ktorych pojawia sie taka lub inna reakcja spowodowana przez
jakie$ wydarzenie albo przez czyje$ dzialanie lub zachowanie.

Na wyzszych poziomach hierarchii potrzeb moga pojawi¢ si¢ afekty bardziej
trwale, rosnace i rozwijajace si¢ przez jaki$ czas. W psychologii sa one nazywane
uczuciami lub - w odréznieniu od emocji podstawowych - uczuciami wyzszymi
(por. Evans 2002:46). Zaliczamy do nich milo$¢, poczucie winy, wstyd, zaklopo-
tanie, dume, zawis¢, zazdro$¢. Uwarunkowanie spoleczne i kulturowe, konwencje
i zasady, w tym role 0s6b komunikujacych si¢ i sposob, w jaki w okreslonym kon-
tekscie i sytuacji odnoszg sie do réznorodnych sktadnikéw $rodowiska kulturowo-
-spofecznego, wplywaja na rodzaj, jako$¢, intensywno$c¢ i ostatecznie na trwalosé
uczud.

Wszelkie afekty, czy zaliczymy je do grupy emocji, czy tez uczué, odgrywa-
ja okreslong role, ktéra Georg Miller (1967) identyfikowal jako dazenia i pope-
dy roznej natury, w tym takie, ktore maja charakter biologiczny, spoteczny badz
kulturowy. W ten sposéb docieramy do punktu, w ktérym psychologia i retory-
ka dotykaja tego samego zjawiska, cho¢ czynig to, postugujac si¢ nie do konca ta
sama perspektywa. O ile psychologia zajmuje si¢ opisem mechanizmu rodzenia si¢
emocji i uczug, a takze motywacyjna rolg afektéw, o tyle retoryka zajmie si¢ tym,

¢ Por. Aristoteles 2006:46-67.

° Postugujemy sie w tym przypadku hierarchig potrzeb opisanych przez amerykanskiego psy-
chologa Abrahama Maslowa (1954:35-56). Najnizszg, a jednoczesnie podstawowa pozycje w tej hie-
rarchii zajmuje przetrwanie biologiczne. Potem Maslow wymienia kolejno: bezpieczenstwo, mitoé¢
i przynalezno$¢, poczucie wlasnej wartosci, aktywnos¢ poznawczg, doznania estetyczne, a na koncu
samorealizacje i rozwdj osobisty.
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w jaki sposob obudzi¢ naturalne i autentyczne afekty, aby takze za ich pomoca
zrealizowac cel retoryczny™.

W dalszym ciggu niniejszej pracy bedziemy si¢ w odniesieniu do emocji
i uczu¢ postugiwac retorycznym terminem ,afekt”, ktéry naszym zdaniem stano-
wi wlasciwe i w kontekscie literatury retorycznej znaczace uogolnienie zakresu,
ktérym sie tu zajmujemy.

6. Mowca, czyli uczestnik procesu komunikacji

Arystoteles nie ogranicza si¢ jedynie do opisywania afektdw, ale czyni to w sposdb
bardzo odpowiedzialny, wskazujac na méwce jako osobe odpowiedzialng za rze-
telnos¢ przekazu, czyli za to, czy mamy do czynienia z komunikacja retoryczna,
czy tez juz z manipulacjg. Na poczatku Ksiegi IT traktatu ,,Retoryka” stwierdza on,
co nastepuje: ,Sami méwcy budza do siebie zaufanie z trzech powodoéw, bo tyle
tylko — poza dowodami - jest pobudek, ktére pozwalajg wierzy¢ ich wypowie-
dziom. Sa to: ich rozsadek, szlachetnos¢ i zyczliwos¢. Jesli wigc falszywie przema-
wiajg lub udzielajg zlych rad, czynig to z jednego lub ze wszystkich powyzszych
powoddw: albo ze wzgledu na brak rozsadku wypowiadajg nieprawdziwe sady,
albo znajac prawde moéwiag nie to, co mysla, ze wzgledu na niegodziwo$¢; albo tez
sg szlachetni i rozsadni, lecz niezyczliwi, i dlatego, chociaz wiedza, co jest najlep-
sze, nie doradzajg tego. Zadnych innych powodéw nie ma. Dlatego wta$nie ten,
kto wykaze si¢ posiadaniem wszystkich powyzszych cech, musi budzi¢ zaufanie
u stuchaczy” (Arystoteles 2001:1, 364).

W ten oto sposéb przedluzamy sobie rados¢ wynikajaca z przebywania ze zna-
komitymi tekstami Stagiryty. Powyzszy cytat sprawia przyjemnos¢ z kilku powo-
déw. Po pierwsze, jest to oczywiscie sama osoba Autora, ktdry z wielka precyzja
i pewnoscig okresla zadania méwcy/uczestnika procesu komunikacji, jak to moze
nazwiemy, postugujac si¢ chropowata terminologia jezykoznawcza. Pokazano
nam, gdzie znajduje si¢ granica miedzy retoryka a tym, co nig nie jest, czyli mig-
dzy tym, co wlasciwe, stuszne i rzetelne w komunikacji, a tym, co jest zaprzecze-
niem tych cech. Jest jeszcze jeden, bardzo istotny powdd radosci: przytoczony tu

12 Retoryczna nauka o officia oratoris, czyli o zadaniach méwcy, wyréznia i opisuje trzy: logos,
ethos i pathos. Pierwsze z nich zasadza sie na racjonalnosci cztowieka, ktory postugujac sie argumen-
tacja opartg na regutach obiektywnych i uniwersalnych, bo wynikajacych z wlasciwosci ludzkiego
(cho¢ jak sie zdaje, nie tylko ludzi to dotyczy) mozgu, przekonuje o stusznosci swojego punktu wi-
dzenia lub negocjuje stanowisko akceptowalne dla stron. Drugi ma wzmacnia¢ perswazyjno$¢ za-
kotwiczong w racjonalnosci cztowieka przez zwrdcenie sie do niego jako do istoty emocjonalne;.
Z jednej strony przekaz ma by¢ wzmocniony przez etyczng wiarygodnos¢ mowcy (ethos), z drugiej
natomiast ma przemawia¢ jezykiem emocji i uczué (pathos), przy zalozeniu, ze te mozna w jakim$
zakresie podda¢ pewnej kontroli i mie¢ wplyw zaréwno na ich powstanie, jak i intensywno$¢.
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cytat pokazuje, ze od méwigcego, komunikujacego sie czlowieka zalezy wiele, o ile
nie wszystko w granicach okreslonych mozliwosci. Jak chce tego Stagiryta, sa to
granice wyznaczone przez wiedze méwcy, pragnacego pouczy¢ stuchaczy, przez
jego uczciwo$¢ i rzetelno$¢ zawodowsa i ludzka oraz przez dobre usposobienie pu-
blicznosci, ktére do pewnego stopnia moze i powinno by¢ zastugg wytrawnego
retora'!. Jednak role nadrzedng w tym wszystkim zdaje sie odgrywac jeszcze cos,
o czym wspominala juz wczesna retoryka antyczna piérem niejakiego Koraksa,
sycylijskiego sofisty i twdrcy zaginionych traktatow z zakresu teorii ars rhetorica.
Autor ten opisywal pewne zasady, ktérym przypisuje sie centralng, cho¢ w duchu
wspotczesnych nauk niezwykle trudng do zdefiniowania role w budowaniu komu-
nikacji retorycznej. Zasady sg trzy: prépon — zasada stosownosci, eikds — zasada
prawdopodobienstwa i kairds — zasada odpowiedniego momentu (por. Korolko
1990:171).

7. Afekty w mowie

W celu zapoznania si¢ z problematyka afektow w antycznej oraz wspolczesnej
teorii retoryki mozemy zacheci¢ do zapoznania si¢ z rozdzialem 3.1.2 monogra-
fii Iwony Bartoszewicz pt. ,,Krainy retoryczne” (2008:156-172), zywigc nieSmiala
nadzieje, iz nie zostanie to potraktowane jako niestosowno$¢ i przejaw dziatan
w imie zasady pro domo sua.

Jednak biorgc pod uwage wysoki poziom zawilo$ci omawianego tu zagadnie-
nia, wydaje sie, ze nalezy ponownie, cho¢ na chwile, powrdci¢ do lektury pism
Arystotelesa. Ten Autor absolutny, o czym dobitnie §wiadcza utwory sktadajace
sie na ,,Corpus Aristotelicum™?, w ktérym oprocz imponujacej samodyscypliny

' Arystoteles wskazuje na to, ze komunikacja retoryczna jest okreslana przez wiele zmiennych,
w tym swoja role odgrywaja rozne srodki retoryczne. ,,Powyzsze $rodki mozna stosowaé, w pore
lub nie w pore, we wszystkich rodzajach wymowy. Lekarstwem na zlagodzenie wszelkiej przesady
jest stosowany powszechnie zabieg: dokonywana przez méwce samokrytyka. To, co méwi, czyni
wowczas wrazenie prawdy, skoro on sam nie ukrywa swojego postepowania. Nie wolno poza tym
naraz uzywac wszystkich odpowiednich dla przedmiotu $rodkéw, bo tatwiej w ten sposob ukry¢
przed stuchaczem sztuke. Wyjasnie to na przykladzie: jesli juz same wyrazy sg szorstkie, nie nalezy
tej szorstkosci podkreslac jeszcze przez barwe glosu, przez wyraz twarzy i przez inne stosowne do
tego srodki. W przeciwnym bowiem razie ujawni sie nienaturalnos¢ kazdego z nich” (Arystoteles
2001111, 443).

12 Chodzi o zbiér pism Filozofa, zachowanych do naszych czaséw jedynie w matej czesci, jesli
mamy na my$li kompletne dziela. Zgodnie z tym, co wiemy, zachowala sie w licznych odpisach mniej
niz jedna czwarta tego (por. Aristoteles 2006:9), co Arystoteles pozostawil w postaci traktatow, ko-
dekséw i innych pism dotyczacych nastepujacych grup tematycznych: pisma logiczne, pisma fizycz-
ne (filozofia przyrody), pisma metafizyczne, pisma etyczne, ,,Retoryka” i ,Poetyka” (por. Bochenski
1993:57). Bochenski (1993:57) uwaza, ze ze wzgledu na zachowane notatki do wyktadéw, a takze
rdzne wersje pism, zmieniane i uzupetniane, mozemy méwi¢ o zbiorze ok. 2500 stron.
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i precyzji w formulowaniu mysli zgodnie z zasadami logiki zauwazamy bardzo
szerokie plany tematyczne i zakresy odniesien, na ktérych pracowat Stagiry-
ta, rozumial doskonale i widzial umocowanie kazdego przedstawianego tematu
w sposob dalece bardziej kompletny i szerszy niz nasz zwyczaj okreslania ram
poszczegdlnych dyscyplin naukowych. Dla Niego celem bylto poznanie i opisanie
$wiata opartego na Zasadzie, ktdrej poszukiwanie i zglebianie staje sie celem dzia-
tan badacza. I to moze, a nawet powinno by¢ zrédlem zadowolenia, a co za tym
idzie - rados$ci uczonego. Czlowiek w tym kontekscie odgrywa role wyjatkowa, co
nobilituje, ale jednoczesnie zobowigzuje do dokonywania wlasciwych wybordw
miedzy tym co dobre i zle, wlasciwe i niewlasciwe, zgodne z dowolng konwen-
cja lub nie, czy wreszcie prawdopodobne i falszywe. Cztowiek w swoim zakresie
odpowiada za utrzymanie lub przywracanie naturalnej, boskiej harmonii $wiata
we wszystkich dostepnych mu przejawach, co wymaga od niego aktywno$ci, wie-
dzy i kompetencji fachowej, a takze etycznej i retorycznej. Poczucie harmonii daje
spelnienie i jest fundamentem szczescia.

W Ksiedze III traktatu ,,Retoryka’, ktorej tematem jest styl i sposoby styli-
stycznego ksztaltowania wypowiedzi ze wzgledu na jej perswazyjny cel, Arysto-
teles opisuje mechanizm powstawania przyjemnych doznan, czyli budzenia po-
zytywnych emocji. Mozna powiedzie¢, ze w ten sposdb wyeksponowat centralny
punkt zagadnienia omawianego w niniejszym artykule. Literatura retoryczna an-
tyczna, klasyczna i wspolczesna wskazuje na ten mechanizm (por. Bartoszewicz
2008:164-172; 2010; 2012), gdy mowa jest o wywolywaniu reakecji publicznosci
prowadzacych do $miechu, czyli majacych na celu przychylne, dobre usposobienie
stuchaczy®. Arystoteles radzi oto méwcom, co zrobi¢, zeby dobrze nastroi¢ pu-
blicznoé¢ do siebie i do tego, co jest przedmiotem mowy, a czyni to w nastepujacy
sposob: ,Ludzie znajduja bowiem przyjemnos¢ w tym, co ich zadziwia, a zadzi-
wiajg ich rzeczy niespotykane” (Arystoteles 2001:1, 432).

To co niespotykane, a zatem wychodzace poza ramy konwencji, normy, ktéra
zawsze opisuje sytuacje przecietna, zwykla, neutralng poznawczo, moze zadziwia¢
w sensie pozytywnym, ale takze negatywnym. Wiemy, Ze zwykle zart ustyszany
po raz pierwszy (o ile jest to dobry zart, opowiedziany w pore, nienaruszajacy
zasad stosownosci i w swoim kontekscie prawdopodobny) powoduje rados¢. Ale
zapewne mozemy to odnie$¢ takze do sytuacji, w ktérych po raz pierwszy nas co$
przestraszy przez swoje niespodziewane pojawienie si¢. Abstrahuje w tym przy-
padku od emocji wstretu, wywolanej np. przez niektdre obiekty.

3 Jakub Z. Lichanski, komentujac sposdob, w jaki Arystoteles odnosi si¢ do roli zartu w procesie
perswazyjnym, pisze, co nastepuje: ,,Jesli mowcy zalezy na zmianach nastroju, na przechodzeniu od
powagi do wesolosci, winien postuzy¢ sie zartem, dowcipem. Dowcip, jak chce Arystoteles, dzielacy
sie na zart stowny i rzeczowy, zalezy jednak od zdolnosci, a nie od nauczania” (2000:171).
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Niemiecki badacz sposobéw uzycia $rodkow retorycznych w mowach przede
wszystkim Adolfa Hitlera, Ulrich Ulonska, analizowal sposoby wykorzystania me-
chanizméw wywolujacych pozytywne i negatywne afekty, majgc na uwadze site
perswazji przemoéwienia politycznego (por. Ulonska 1997:9 i nast.). Autor tego
niezwykle interesujacego tekstu zauwazyl istnienie pewnej prawidtowosci, polega-
jacej na tym, ze w réznych fazach mowy uruchamiane sg rozne afekty, przy czym
w tym przypadku mozemy zapewne zgodnie z tym, co na ten temat napisat Ulon-
ska, moéwic¢ o przeplatajgcych sie wzajemnie obszarach, w ktérych pracuje sie na
uczuciach i emocjach. Otéz:

(a) W czesci wstepnej przemowien Hitler przez przedstawienie sytuacji, w kto-
rej znajduja sie Niemcy, gdzie dominuje ogdlna bieda oraz notorycznie niespetnio-
ne pozostaja podstawowe potrzeby spoleczne, a takze permanentnie naruszane sa
takie warto$ci, jak sprawiedliwo$¢ w ogole i sprawiedliwos$¢ spoteczna, powoduje,
ze stuchacz odczytuje to w podobny sposob. Majac na uwadze i to, Ze odbiorca
przemoéwien politycznych sg masy, a nawet tlumy*, ktore stanowig specyficzne

4 Nalezy tu wspomnie¢ o publikacji Gustawa Le Bon pt. ,,Psychologia thumu”, ktérej pierwsze
francuskie wydanie ukazalo si¢ w roku 1929 w Paryzu. Jest to ksigzka w pelni odzwierciedlajaca
modne w owym czasie idee rasowe, zwigzane z poszukiwaniem odpowiedzi na pytanie, czym jest
»dusza narodu, rasy, ttumu”. Mozemy z tym sposobem postrzegania spraw sie nie do konca zgadza¢,
majgc na uwadze tragedie I i IT wojny swiatowej, ale lektura tego dzietka (ksigzka w thumaczeniu na
jezyk polski liczy zaledwie 131 stron) pozwala zrozumie¢ mechanizmy, ktdre, jak mozna domnie-
mywa¢, znane byly takze nazistowskim politykom i propagandzistom. Zacytujmy kilka fragmentow,
w ktorych znajdziemy zadziwiajace podobienstwo do tego, co pojawilo sie w opublikowanej w roku
1925 (cz. 1) 1 1927 (cz. II) ksiazce Adolfa Hitlera ,,Mein Kampf”. Le Bon stwierdza, iz: ,,.bez wzgledu
na to, jakie jednostki tworzg thum, i czy rodzaj ich zajecia oraz sposob zycia, ich charaktery i poziom
umystowy beda jednakowe czy rozmaite, juz dzieki temu, ze jednostki te potrafity wytworzy¢ thum,
posiadajg one co$ w rodzaju duszy zbiorowej. Dusza ta kaze im inaczej mysle¢, dziala¢ i czu¢, ani-
zeli dzialata, my$lata i czula kazda jednostka z osobna. Pewne idee i uczucia majg dostep do wielu
osobnikow tylko przez ttum” (1994:20). Czytajmy dalej, poniewaz ta lektura jest bardzo pozytecz-
na, ale takze ,,Psychologia thlumu” odegrata znaczaca rol¢ w badaniach nad procesem komunikacji,
komunikacjg polityczng i mechanizmami dzialan propagandowych: ,,...zjawiska nieSwiadome maja
decydujaca role nie tylko w zyciu organicznym, ale i w zyciu psychicznym. Zycie $wiadome umystu
jest tylko nieznaczng czastka w poréwnaniu z jego zyciem nieswiadomym. Najprzenikliwszy badacz
potrafi odkry¢ tylko nieznaczna liczbe pobudek nieswiadomych, ktére kierujg cztowiekiem. Kazdy
nasz czyn $wiadomy rodzi si¢ na gruncie nieswiadomo$ci, uksztattowanej zwlaszcza pod wpltywem
dziedzicznodci. [...] Ludzie réznigcy si¢ stopniem rozwoju umystowego maja podobne instynkty,
namigtnodci i uczucia. W zyciu uczuciowym: w wierze, polityce, moralnosci, uczuciach, antypatiach,
upodobaniach itd. najwybitniejsze jednostki rzadko kiedy wznoszg sie ponad poziom, na ktérym sto-
ja jednostki przecietne. Miedzy wielkim matematykiem a jego szewcem moze istnie¢ olbrzymia rdz-
nica co do rozwoju umystowego, ale ich charaktery albo nie réznig sie, albo réznig si¢ nieznacznie”
(Le Bon 1994:21). ,,Zatem kazdg jednostke w ttumie cechuje: zanik $wiadomosci swego ‘ja, przewaga
czynnikéw nie$wiadomych, kierowanie myslami i uczuciami przez sugestie i zarazliwo$¢, a nadto
dazno$¢ do jak najszybszego urzeczywistnienia sugerowanych idei. Jednostka przestaje by¢ soba,
staje si¢ automatem, ktérym kieruje wola narzucona, nigdy za$ wlasna” (Le Bon 1994:23). Lektura
tych fragmentéw musi budzi¢ nasz niepokdj o etyczno-moralng strone wydarzenia komunikacyjnego
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zjawisko z punktu widzenia psychologii komunikacji, Ulonska zauwazyl, ze w ten
sposob dochodzilo do wytworzenia pewnej powszechnej gotowosci emocjonalnej,
ktora rodzi jakie$ napiecie afektywne, gotowos¢ przyjecia proponowanych roz-
wigzan, umozliwiajacych rozladowanie emocji przez ich celowe skanalizowanie.
Dominujace afekty w tym przypadku to strach, niepokdj i troska.

(b) Kolejna faza przemoéwien Hitlera polegata na wskazaniu winnych powsta-
nia wymienionych wczeéniej afektow. Identyfikacja przyczyny ma zwykle okre-
slony walor terapeutyczny, ale takze perswazyjny. Znajomos¢ powodu, nawet jesli
dokonuje si¢ to przez arbitralne wskazanie go przez osoby trzecie, ktérym z ja-
kich$§ wzgledéw ufamy, determinuje wybdr sposobu rozwigzania problemu. Nie
bez znaczenia w tym przypadku jest intensywno$¢ emocji, ktorych doznaje i ktore
przezywa tlum. Im sa one silniejsze, tym bardziej radykalne rozwigzania moga
zostaé zaakceptowane.

(c) W koncowej cze$ci mowy Hitlera nastepowalo wzmacnianie poczucie
przynaleznosci do grupy, z ktdra si¢ zresztg sam identyfikowal, cho¢ byt z pocho-
dzenia Austriakiem. Sg to Niemcy, silny i dumny naréd, ktory zastuguje na wspa-
niafg przyszlos¢. Jest ona do osiggnigcia pod warunkiem podjecia zdecydowanych
dzialan. Nawet jesli budza one moralnie watpliwosci, to sa tym, co je legitymizuje,
co pozwala zaakceptowac brutalnos¢ i agresje. Jest to, zdaniem méwcy, z pewnych
powodéw mozliwe, a nawet wskazane, nie wolno bowiem tolerowac zta w posta-
ci réznych machinacji, oszustw i niegodziwosci budzgcych stuszne i powszechne
oburzenie. Wizja wspanialej przysztosci Niemiec, kraju wolnego od wszystkiego,
co ten obraz zaburza, wymaga wyrzeczen, ale i determinacji. Strach i niepokéj
przeksztalcajg si¢ nie tylko w tej fazie mowy, ale takze w zyciu we wicieklto$¢, kto-
ra, szukajgc uzasadnienia, znajduje je w konkretnych dzialaniach. To one, opiera-
jac sie na poczuciu zadowolenia z wykonania trudnego, ale koniecznego zadania,
prowadza do poczucia dumy narodowej i rasowej, zadowolenia z powodu wyko-
nania swoich obowiazkéw, uwznioslaja i uskrzydlaja, co daje przyjemnos$¢ oraz
zapewnia poczucie zaspokojenia potrzeb.

(d) Wreszcie w zakonczeniu mowy Hitler méwi o sobie. Stale podkresla etycz-
ne podstawy swoich dzialan. Daje si¢ poznac jako ,etyczny bojownik” Ludzie do-
puszczajacy si¢ najstraszniejszych czyndéw wolg wierzy¢, ze w ten sposob poda-

z udzialem mas. To co tu napisano, moze zosta¢ zinterpretowane tak, ze masy sa ze swej natury bar-
dzo podatne na wszelkie dzialania o charakterze watpliwym etycznie, czyli na manipulacje. O istnie-
niu takiej sktonnosci pisal takze Arystoteles w czesto tu cytowanym traktacie ,,Retoryka’, przy czym
w kazdym miejscu tego dzieta zwracat uwage na konieczno$¢, a nawet obowiazek zachowania réw-
nowagi etycznej wystapienia: ,,Jedyna bowiem stuszna rzecza, o ktéra powinien zabiega¢ méwca, jest
to, by jego mowa ani nie smucila, ani nie bawita stuchaczy. Stuszno$¢ wymaga przeciez, aby méwcy
walczyli ze sobg wylacznie za pomocg faktow, gdyz wszystko, co nie dotyczy ich udowodnienia, jest
zbednym dodatkiem. Ale, jak powiedzielismy, odgrywa ono ogromna role ze wzgledu na zepsucie
stuchaczy” (Arystoteles 2001:111, 431).
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zajg za szlachetnym celem uosabianym przez szlachetnego wodza. To do pewnego
stopnia znieczula sumienie. Wiernopoddanczos¢, ktéra w sposéb niestychanie
wyrazisty zastepuje etyczng refleksje nad wlasnym postepowaniem, staje sie ze-
wnetrznym superratyfikatorem (por. Ulonska 1997:10).

Hitler nigdy publicznie nie wypowiadal si¢ wprost na tematy etycznie niebez-
pieczne. Jego sposob autoprezentacji byl akceptowany i byt powodem sukcesdéw
perswazyjnych. Natomiast jesli chodzi o to, jak prowadzit publicznos¢ przez po-
szczegllne etapy budzenia i zaspokajania afektow, nalezy stwierdzi¢, ze odpowia-
da to dostepnej nam wiedzy psychologicznej. Odpowiada to takze temu, o czym
napisano wyzej, a co odnosilo sie do pogladéw Arystotelesa na temat emocji ne-
gatywnych, ktore przez zaspokojenie powstalego w ten sposob napiecia (gniew—
zemsta-satysfakcja) moga mie¢ mocne dzialanie motywacyjne. Zle, destrukcyjne
i silne afekty zawsze powoduja napiecie, ktore musi zosta¢ roztadowane. Nasze
poczucie harmonii domaga sie, aby zostat przywrdcony stan réwnowagi. Uzywane
w tym celu $rodki nie sg jednak bez znaczenia.

Nie bez powodu przywotano tu skrajny przypadek, ktorym sa mowy Adol-
fa Hitlera. Nikt nie ma zapewne watpliwosci co do ich etycznego tlta. Mamy tu
do czynienia z klasycznym przypadkiem manipulacji, ktéra w szczegolny sposdb
naduzywa tego, co nazwiemy emocjonalnym usposobieniem stuchacza. Przytocz-
my w tym miejscu po raz kolejny stowa Mistrza ze Stagiry: ,Wlasciwy styl daje
wiarygodno$¢ twej sprawie; juz na tej bowiem podstawie, ze w podobnych sytu-
acjach ludzie zachowuja si¢ w taki wlasnie sposéb, stuchacz blednie wnioskuje, ze
mowisz prawde, wierzy, ze przedstawiajg si¢ one tak, jak mowisz, nawet wtedy, gdy
w rzeczywistosci przedstawiajg si¢ one zupelnie inaczej. Stuchacz zawsze przeciez
ulega temu uczuciu, jakie wywoluje swym patetycznym stylem mdwca, jesli nawet
nie ma on zadnych argument6w. Dlatego wielu mowcow usiltuje wstrzasnaé swymi
stuchaczami samym krzykiem” (Arystoteles 2001:11I, 443). Wspomniane tu nad-
uzycie polega na skutecznym wykorzystaniu znajomo$ci mechanizméw psycholo-
gicznych w celu zawladniecia umystem, wola i emocjami odbiorcy. Warto przy tej
okazji wskazac na zaleznodci, ktore dajg si¢ zauwazy¢ miedzy réznymi rodzajami
afektow. Te, ktorym przypisujemy ceche ,,przyjemny”, na drodze dziatan kompen-
sacyjnych daja si¢ wyprowadzi¢ z innych, ktére odczytamy jako ,,nieprzyjemne”.
W przedstawionym ponizej diagramie afekty nie tylko sa pokazane jako sasiadu-
jace ze soba, co nie jest przypadkowe i jest wynikiem doglebnej, naukowej analizy
zagadnienia. Afekty do pewnego stopnia uzupelniaja si¢ i wzajemnie warunkuja,
bo to odpowiada naturalnym zasadom, na ktérych opiera sie ludzka wrazliwos¢
i zwigzane z nig reakcje. Naduzywanie tej wiedzy przez zrecznego i bezwzgledne-
go manipulatora moze sta¢ sie niebezpiecznym narzedziem kreowania rzeczywi-
sto$ci politycznej i spotecznej pelnej naduzy¢ o charakterze etycznym i moralnym.
Historia dawniejsza i wspolfczesna dostarcza nam nieustannie dramatycznych do-
wodow, ze nie chodzi w tym przypadku o hypéthesis.
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8. Afekty z punktu widzenia jezykoznawstwa

Danuta Buttler (2001) jest autorka pierwszej polskiej jezykoznawczej monogra-
fii poswigconej polskiemu dowcipowi jezykowemu oraz artykutéw, w ktérych
juz w latach 60. ubieglego wieku podjeta probe wlaczenia tej tematyki w zakres
badan lingwistyki polonistycznej. W bardzo ciekawym wstepie do wspomnianej
monografii Autorka juz na poczatku okresla poziom zawito$ci zagadnienia. Pisze
zatem, co nastepuje: ,,Zaden chyba inny problem teoretyczny nie wywotat sporéw
réwnie dlugotrwatych i réwnie bezowocnych, bo nie prowadzacych do ustalen
o trwalszej warto$ci. Kazda wlasciwie proba sformutowania ogélnej definicji ko-
mizmu konczyla si¢ niepowodzeniem, kazda teoria okazywala si¢ albo zakresowo
zbyt ograniczona, niezdolna obja¢ wszystkich zjawisk uznanych za $mieszne, albo
przeciwnie — zbyt ogolnikowa, dajaca sie zastosowac i do faktéw niekomicznych.
Pewng role w owych niepowodzeniach odgrywata sama metodologia badan zja-
wisk komicznych. Teoria komizmu jako dyscyplina badawcza ma charakter wy-
bitnie pograniczny, nalezy do zakresu filozofii, psychologii, estetyki, teorii sztuki,
literatury i jezyka, ale Zadna z tych dziedzin wiedzy nie wyczerpuje jej problematy-
ki. Peryferyjny charakter zagadnien wigzacych si¢ z analizg komizmu nie zachecat
przedstawicieli wspomnianych dyscyplin naukowych do podejmowania gruntow-
niejszych badan w tej dziedzinie” (Buttler 2001:7-8).
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Publikacja Danuty Buttler jest ze wszech miar warta glebszej analizy, jednak na
potrzeby niniejszego tekstu ograniczymy sie do wyliczenia pewnych zagadnien,
do ktorych odniosta sie Autorka. Sa one w naszej ocenie z jednej strony znamien-
ne dla sposobu przedstawiania problematyki zartu, humoru etc. w literaturze je-
zykoznawczej, z drugiej natomiast wyraznie wskazujg mozliwosci i réznorodne
metodologiczne oraz merytoryczne ograniczenia dyscypliny w tym zakresie.

Buttler uzywa w monografii wielu okreslen, takich jak: komicznos¢, komizm,
proces komiczny, podmiot komiczny, przedmiot $mieszny, $miesznos¢, istota
$mieszno$ci, przebieg komiczny, $§miech, dowcip, zart, groteska, funkcja parody-
styczna, parodia etc. Niekiedy trudno ustali¢, jakie zakresy odniesienia tych wyra-
zen Autorka ma na mysli, dodatkowo bowiem mozna odnie$¢ wrazenie, ze wspo-
mniane tu terminy bywaja stosowane zamiennie, cho¢ wyraznie wida¢ dazenie
(dodajmy: ukoronowane ciekawym, zachecajacym do dalszych badan i wartym
wspomnienia efektem) do uporzadkowania tego obszaru, choc¢by przez samo wy-
mienienie jego niektorych sktadnikéw. Autorka podjeta sie ponadto ustalenia rela-
¢ji miedzy okresleniami uzywanymi w literaturze tematu oraz, jak dalece to mozli-
we, wskazania ich zakreséw znaczeniowych. W przypadku tego ostatniego widac,
ze w branych pod uwage zrédlach trudno jest mowi¢ o zadowalajgcych probach
definiowania termindw, ale daja si¢ tu jednak zauwazy¢ pewne prawidtowosci.
Buttler pisze o roznych perspektywach, z ktérych obserwowane jest zjawisko ko-
mizmu, w szczegolny sposob zwracajac uwage na to, co na ten temat powiedziano
w filozofii i psychologii. Kierujac sie spostrzezeniami Danuty Buttler, sprobujmy
podjac probe opisania owego obszaru, co nie jest fatwe chocby z tego powodu, ze
zasiedlajace go terminy fachowe sg réznego pochodzenia. Znajdziemy tu takze
okreslenia potoczne, w szczegdlny sposéb obcigzane niedoskonatosciami w sensie
logicznym. Jednak nie sposéb ich poming¢, odgrywaja bowiem swoja okreslong
role w procesie komunikacji. Majac na uwadze perspektywe, z ktérej przedmiot
badan jest obserwowany i analizowany, mozemy stwierdzic, iz:

a) myslac o zakresie postrzegania zagadnienia komizmu, méwimy z jednej
strony o naturalnym zjawisku komunikacyjnym, a z drugiej o przedmiocie
zainteresowania roznych dyscyplin naukowych, w tym jezykoznawstwa;

b) uzywajac perspektywy komunikacyjnej, méwimy o réznych sposobach do-
chodzenia do problemu i obserwowania go. Sg to:

- cecha/wlasciwo$¢ przedmiotu badan (komicznosé, Smiesznosé, przedmiot
Smieszny, parodia czegos lub kogos...),

- procesualny charakter komunikacji z wykorzystaniem komizmu (proces
komiczny, przebieg komiczny...),

- nazwa gatunkowa tekstu komicznego (zart, dowcip, komedia, kawat, pa-
rodia...),

- podstawowa/znaczaca/wyrdzniajgca cecha wydarzenia komunikacyjnego/
jednostki komunikacyjnej o charakterze komicznym (istota smiesznosci...),
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- charakterystyka przedmiotu wykazujacego powyzsza ceche (Smieszny,
zabawny, komiczny...),
- osoba uruchamiajgca proces komiczny (podmiot komiczny).
Zasadnicza cze$¢ publikacji Danuty Buttler zajmuje jezykoznawcza analiza
zjawiska nazwanego przez Autorke polskim dowcipem jezykowym®". Oznacza to,
ze kryterium porzgdkujagcym badany material stanowig wlasciwosci (potencjalne
i aktualne) leksykalne, stowotworcze i prozodyczne elementéw materiatu badaw-
czego. Te samg zasade zastosowal Dieter Cherubim (2005:5-14), opisujac, jak to
nazwal w swoim artykule, jezykowe techniki wyrazania emocji. W tym przypad-
ku Autor wspomnial o pewnym zakresie mozliwo$ci poznawczych i analitycz-
nych wynikajacych z przyjetego modelu jezykoznawstwa, ktérego punktem wyj-
$cia jest model znaku jezykowego oraz opis jego mozliwoséci uzycia. Cherubim
wspomina o aspekcie fonicznym, pragmatycznym i leksykalnym/gramatycznym
zjawiska (por. 2005:10), starajac si¢ w kazdym z tych obszaréw wskazaé mozliwo-
$ci realizacji danego zadania komunikacyjnego. Tak wiec np. w pierwszym z wy-
mienionych tu obszaréw mamy do dyspozycji: akcent, intonacje¢, tempo, pauze,
przeciagniecie, skrdcenie, zabarwienie glosu itp., w przypadku natomiast obszaru
uzycia (pragmatyka) wspomnijmy o: milczeniu, interiekcjach, partykulach, ele-
mentach deiktycznych, dialogizacji itd. Zawsze chodzi tu o zjawiska, ktore roz-
patrywane sa w kontekscie kulturemu's, co oznacza, ze relacja miedzy sposobem
wyrazania tego, co zamierzone, za pomoca elementéw werbalnych, niewerbal-
nych, parajezykowych i pozawerbalnych odbywa si¢ w okreslonym kontekscie
kulturowym, ktérego nie sposdb poming¢ na poziomie odczytywania i interpre-
tacji przekazu.

9. Zakonczenie

Jezykoznawstwo odkrywa retoryke, a retoryka siega do zasobdw wiedzy i do-
$wiadczen jezykoznawcow. Moze to oznacza¢ w obu przypadkach probe posze-
rzenia i od$wiezenia perspektywy badawczej, poniewaz wydaje sig, ze naukowcy
sa coraz bardziej $wiadomi granic, ktére wyznaczaja im stosowane obecnie tra-
dycyjne rozwigzania teoretyczne i metodologiczne. Retoryka staje si¢ dla jezyko-
znawcy w oczywisty spos6b naturalnym punktem odniesienia. Swiadczy o tym np.
rosnaca liczba publikacji jezykoznawczych, w ktérych retoryka staje si¢ natural-

15 Por. Buttler 2001:57-383. Por. jednocze$nie bardzo wazng publikacje (reader), pokazujaca
réznorodnos¢ filozoficznych koncepcji komizmu i $miesznosci w szerokich ramach historycznych -
od starozytnosci do wspoélczesnosci: Dziemidok 2011.

' Nawigzemy w tym miejscu do sposobu przedstawienia tego zagadnienia w Ueding (1992-
2011), tom 4, s. 1341-1342.
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nym narzedziem umozliwiajagcym penetracje tam, gdzie do tej pory nie szukano
powaznych inspiracji naukowych'.

Ewa Skwara (2016), omawiajac twoérczos¢ rzymskiego komediopisarza Te-
rencjusza, w cze$ci monografii pos§wieconej emocjom obok elementéw niewer-
balnych (Autorka pisze o wykrzyknieniach) wskazuje na $rodki leksykalne (tzw.
brzydkie stowa: inwektywa, przeklenstwo itp.) oraz stylistyczne, czyli na obszar,
ktéry w retoryce antycznej identyfikowany byl z elocutio. Uzycie tych srodkow
ma pomoéc odbiorcy tekstu zauwazy¢, zidentyfikowaé i zrozumieé¢ emocje, kto-
re targaja postaciami dramatéw. Sg to srodki nadajace wyrazistosci, a przez ich
zrozumienie wiarygodnos$ci temu, co chcial wyrazi¢ dramatopisarz. Rozpacz,
euforia, mito$¢, poruszenie, gniew, niepokdj ducha, wzruszenie, gorycz, ztos¢
i rado$¢ (por. Skwara 2016:434-435) to emocje i uczucia, ktérych doswiadczaja
bohaterowie utwordéw wybitnego Rzymianina, ale nieustannie dotyczg i dotykaja
one nas wszystkich. To by¢ moze wlasnie one s3 istotnym wyznacznikiem nasze-
go czlowieczenstwa. Jesli zatem jezykoznawca zechce w swoich badania zobaczy¢
i uwzgledni¢ takze czlowieka, ktory jest nie tylko uzytkownikiem jezyka, ale jego
$wiadomym i tworczym dysponentem, uzyskuje dostep do obszaréw ciekawych,
cho¢ w kontekscie znanej nam i oswojone;j lingwistyki mogg si¢ one wydawa¢ nie-
kiedy mocno niepokojace. Jednak nic nie daje takiej radosci, jak przekraczanie
tego, co znane i uznane, jak udawanie si¢ w rejony czasami i przez niektérych
wielbicieli twardych rozwigzan okreélane jako niedorzeczne.

Konczac ten tekst w atmosferze niedorzecznosci, przytoczymy kawal, ktory
Autorce dostarcza nieustannie powodéw do radosci, albowiem jest on jednym
z dwdch, ktore ona zna i potrafi w niespalonej postaci przytoczy¢, co czyni chetnie
i czgsto, nie zwazajac na powyzej opisane reguly: Dwa bobry siedzq na drzewie.
Nad drzewem przelatuje piec hebli. Heble zatrzymujq si¢ i pytajqg bobry: ,,Ktoredy
najkrétszg drogg do Mogadiszu?” Jeden z bobréw odpowiada: ,, Trzy kilometry pro-
sto, a potem troche w lewo i w prawo”. Heble podzigkowaly i polecialy dalej. ,Cos ty
im powiedziat?” — mowi drugi bobr do pierwszego - ,,przeciez do Mogadiszu leci sig
troche w lewo, trochg prosto, a potem w prawo”. ,,A po co komu tyle hebli w Mogadi-
szu?” — odpowiada pierwszy bobr'®.

'7" Por. np. czasopisma ,Forum Artis Rhetoricae” 2012/3; ,,Forum Artis Rhetoricae” 2012/4; ,,Stu-
dia Linguistica” 2016/35.

'8 Bohdan Dziemidok (por. 2011:91-92) zalicza tego rodzaju twory do grupy wypowiedzi pozor-
nie niedorzecznych.
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Freude in der Rhetorik

Aus der rhetorischen Perspektive gehort Freude zu den Affekten. In der Psychologie be-
trachtet man sie als eine Art Emotion, die dazu fihig ist, das zu iberwinden, was in ei-
ner bestimmten Situation als typisch oder als Standard angesehen wird. Zeitgenossische
Linguisten, die sich an Beschreibungen des natiirlichen Sprachsystems orientieren, ha-
ben dieses Problem jahrelang nur geringfiigig behandelt. Freude kann mit verschiedenen
Kommunikationsmitteln ausgedriickt werden. Auch innerhalb der Rhetorik bieten sich
Anwendungsmoglichkeiten an, die Hilfe leisten konnen, bestimmte methodische Barrie-
ren in der Linguistik zu tiberwinden, die von der Tradition dieser Disziplinentwicklung
bestimmt werden.
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Jezykoznawcza analiza tekstow popkultury

1. Wprowadzenie

Celem niniejszego tekstu jest udowodnienie, ze zasadne i potrzebne sg jezyko-
znawcze i jezykoznawczo-retoryczne badania dziet popkultury. Artykul ma naste-
pujaca strukture: (2.) rozpoczyna sie on od krétkiego wyjasnienia terminu ,,kultu-
ra’, (3.) zawiera zwiezty opis istoty kultury popularnej oraz (4.) wyliczenie zadan,
ktére podejmujg badacze licznych szkét nauk humanistycznych i spolecznych,
wybierajacy jako obiekt swoich dociekan dzieta popkultury. W podrozdziale (5.)
zestawiono szczegdtowy wykaz analiz, ktore moze prowadzi¢ lingwista i znawca
retoryki. W tekécie zaprezentowalem przykladowe dzialanie badawcze (6.), prze-
prowadzone z wykorzystaniem materialu pozyskanego z list dialogowych serialu
That “70s Show”.

2. Kultura

Kultura jest terminem nadzwyczaj czesto i chetnie stosowanym we wspotczesnej
humanistyce (Burszta 1998:35, Wachal 2010:158). Nie zdotam w tym tekscie zde-
finiowac¢ pojecia, ktore jest z nim zwigzane. W zasadzie nie podejme nawet takiej
proby - zadanie to zdecydowanie wykracza poza ramy proponowanego przedsig-
wziecia naukowego. Ograniczam si¢ wylacznie do podania kilku podstawowych
cech, ktérych wymienienie jest niezbedne przed planowanym opisem zjawisk kul-
tury popularne;j.

Definicji kultury jest wiele (ponad 170 - por. Geertz 2005 i 2006, Wachal
2010:157), a jej istota ujmowana jest z rozmaitych punktéw widzenia. W niniejszej
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pracy przyjme kilka najbardziej typowych, podrecznikowych narracji. Zakltadam
m.in., ze kulturg jest ,caloksztalt duchowego i materialnego dorobku, wytworzo-
nego w calym procesie rozwoju historycznego danej spotecznosci, wzbogacany
i przekazywany z pokolenia na pokolenie” (Panek 2003:10). Przyjmuje, ze elemen-
ty kultury daja sie rozlozy¢ na czynniki pierwsze, ktére mozna omawiac i naj-
rézniej analizowac (por. poglady Tylora w: Burszta 1998:35). Zakladam réwniez,
ze kultura moze by¢ rozumiana jako ,system wiedzy, przekonan i postrzezen’,
sposobow opisu $wiata, przetwarzanych ,za pomocg skoniczonej liczby zasad”
(por. poglady Cronena, Goodenougha w: Fryzet 2005:15). Zauwazam, ze kultura
jest wspOlprzezywana, co wiaze sie ze zbiorowym do$wiadczaniem symboli i zna-
czen (Geertz 2005 cyt. za: Fryzel 2005:15). Uznaje¢ réwniez, ze w jej badaniach
dominuja dwa ujecia: socjologiczne i antropologiczne (por. Fryzet 2005:15).

Kultura jest rozumiana jako przejaw ,,celowosciowej intencjonalnoéci” (a zatem
dzialania, wytwarzania, ktore zasadniczo rézni sie od stalo$ci istniejacej natury,
por. Burszta 1998:36, Klosowska 2005:10). Lacinskie stowo ,,cultura” nalezy ttuma-
czy¢ jako ‘uprawa, ‘uprawa rolna’ (Klosowska 2005:9). Zaobserwowanie tego stanu
rzeczy prowadzi nas do wniosku, ze badacz kultury analizuje rowniez pewien pro-
ces, rozwoj, wyksztalcanie sie jakiego$ zjawiska czy obiektu rzeczywisto$ci.

Wojciech Burszta zanotowal nastepujaca mysl — kultura bywa okresélana ,,za-
prawg” czy ,zgruntowanym obrazem”, bo ma ona pelni¢ funkcje zabezpieczaja-
ca i utrwalajacg (Burszta 1998:35). Jej tworcg jest cztowiek, a jego narzedziami
m.in. kreda, barwnik oraz gips (stosowane jako zaprawy podobrazia, por. Burszta
1998:35). Na kulture sktadaja si¢ bowiem: jezyk, organizacja spoteczna, narzedzia,
obyczaje i religia. Sa to zjawiska i fenomeny konstytuujace i spajajace kazde spo-
teczenstwo.

W wybranych opracowaniach o charakterze dydaktycznym kulture podzielono
na: duchowg i materialng, narodows i regionalna, oficjalng i alternatywna, ludowa
i profesjonalna, elitarng i popularng (Panek 2003:9).

3. Kultura popularna

Antonina Klosowska stwierdzita, ze kultura popularna to ,,zjawiska sztuki i roz-
rywki realizowane przez rozpowszechnianie identycznych przekazéw za pomoca
technicznych srodkéw umozliwiajacych ich odbiér przez zréznicowang posred-
nig publicznos¢” (2010:3). W zacytowanym opisie szczegolnie wazne s sktadowe:
»zjawiska rozrywki’, ,identyczne przekazy” i ,posrednia publicznos¢”. Klosowska
przyjeta, ze popkultura jest wytwarzana celowo i ma okreslonych, wskazanych od-
biorcéw. Zalozyla ponadto, ze mozna doszuka¢ sie powtarzalno$ci w stosowaniu
srodkow, ktére umozliwiaja osiggniecie wyznaczonego celu, tj. dotarcie do licz-
nych przedstawicieli ,posredniej publicznosci”. Jest to mozliwe m.in. dzigki po-
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stepujacej ,standaryzacji treéci i unifikacji bodzcéw dzialajacych na” odbiorcow
(Ktosowska 2005:185).

W pracach Dwighta Macdonalda odnajdujemy rozréznienie na kulture popu-
larng i masowg (Macdonald 1959)". Kultura masowa ,,jest [...] wylgcznie i bez-
posrednio artykulem masowego spozycia® (Macdonald 1959:400), podobnie jak
»guma do zycia’. Autor wykazal tym samym, ze wytwor kultury wysokiej bywa
popularny, a popularnoé¢ nie $wiadczy o masowosci. Jaki§ produkt lub zjawisko
moze by¢ popularne, ale nie musi by¢ ,,bezosobowym towarem dla mas”, jako
przyktad Macdonald wymienia dzieta Charlesa Dickensa (1959:400). Podzial
ten ma charakter wartosciujgcy — autor niniejszego artykutu stosuje oba terminy
zamiennie.

Macdonald zauwazyt réwniez, ze dziela kultury popularnej sa niczym ,,paso-
zytnicza, rakowa narosl” (1959:401), bo ,wysysaja krew z [...] rezerwuaru nagro-
madzonych doswiadczen artystycznych” ,kultury wysokiej” (Greenberg 2006:9).
Cytujac radykalne poglady Clementa Greenberga (2006), Macdonald stwierdza,
ze teksty kultury niskiej sg ,,kiczem” i wyraznie rdznig si¢ od dziet , kultury doj-
rzalej” (1959:401, por. Greenberg 2006:3-18). Autorzy ,,kiczu” wykorzystuja ,,dla
wlasnych celow” odkrycia i osiagniecia ,,kultury wyzszej”, przetwarzajac je i ada-
ptujac (Macdonald 1959:401). Tworza rzeczy bezwarto$ciowe, do ktdrych zaliczo-
no: ,literature w blyszczacych okladkach, kolorowe magazyny, ilustracje, reklamy,
tandetne powiesci, komiksy, popularna muzyke, stepowanie, hollywoodzkie filmy
itp” (Greenberg 2006:8). Niekiedy ich dzialania odnoszg sie do ,,przesztosci kiczu”
(poprzednich utwordéw kultury niskiej) i przestajag mie¢ co§ wspdlnego z kultura
wysoka (Macdonald 1959:401). Tworcy dziet sztuki wspétzawodniczg z producen-
tami ,,kiczu” (Macdonald 1959:401), wiele przy tym tracac. ,Wladcy kiczu, krétko
mowiac, eksploatujg kulturalne potrzeby mas, aby zebra¢ zysk i (albo) utrzymac
rzady swojej klasy” (Macdonald 1959:401).

Zastosowanie opozycji estetycznej (sztuka wysoka kontra kicz), wykorzysty-
wanej na potrzeby ,,pewnego ‘uporzadkowania’ obrazu zjawisk kulturowych”, do-
konuje si¢ ,,przy réwnoczesnym wskazywaniu podziatu na obszary zjawisk ‘po-
zytywnych’ — kultura wysoka, elitarna i zjawisk ‘negatywnych’ — kultura masowa,
ludowa, niska” (Lagosz 2018:222). John Dewey sprzeciwil si¢ tzw. ,muzealnej kon-
cepcji sztuki” i zauwazyl, ze najwigksze znaczenie dla przecigtnego cztowieka maja
te dziela i przedmioty, ktorych 6w czlowiek nie traktuje jak sztuke: ,[...] na przy-
kfad kino, muzyka jazzowa, komiksy, [...] informacje prasowe o romantycznych
miltosciach, morderstwach i wyczynach bandytéw” (1975:8, cyt. za: Jakubowski

! Thomas Hecken (2007:8) wymienil réznorodne okreSlenia i terminy pojawiajace sie w utwo-
rach naukowych poswieconych popkulturze: ,kultura masowa’, ,,przemyst kulturowy”, ,kultura roz-
rywkowa (rozrywki)”, ,nadmiar wrazen, ,kultura popularna’, ,,demokracja mediow”, ,,populizm’,
»kultura konsumpcji”. Kazde z powyzszych okre$len nalezy wigza¢ z odmiennymi orientacjami ba-
dawczymi i zakresami uzycia.
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2017:20). Filozof stwierdzil réwniez, ze ,,kiedy to wszystko, co znane [...] jest jako
sztuka, zostaje usuniete do muzeum czy galerii, wowczas nieodparte dazenie do
przezy¢, ktore same przez si¢ daja rados¢, znajduje ujscie wszedzie tam, gdzie po-
zwala na to codzienno$¢ otoczenia” (Dewey 1975:8, cyt. za: Jakubowski 2017:20).
Dzieto artystyczne powinno by¢ czescig codziennego do$wiadczenia cztowieka,
powinno by¢ dostepne i przezywane kazdego dnia (por. Hecken 2007:51).

Tylko w takiej sztuce mozna sie rozsmakowaé. John B. Thompson uznal, ze
osoba ,,0gladajaca opere mydlang czy czytajgca ksigzke nie tylko doswiadcza jej
watkow, lecz takze odkrywa wyimaginowane alternatywy, eksperymentujgc z pro-
jekcja wlasnego ja' [...] czujemy sie wciagnieci w wydarzenia i spoteczne rela-
cje, ktore nastepujag poza naszym miejscem zycia” (2006:230, cyt. za: Jakubowski
2017:20).

Zdaniem Macdonalda kultura popularna jest ,kontynuacja dawnej sztuki
ludowej” (Macdonald 1959:401), ktora byta — wedtug niego - ,lokalna, sponta-
niczna, samorzutna’, byla ,wyrazem upodoban”. Kultura masowa jest natomiast
projektowana i narzucana (por. Greenberg 2006:9). Celem jej zaistnienia jest zysk,
osiggany przez dzialanie perswazyjne polegajace na przekonaniu mas do okreslo-
nych wzorcow estetycznych, narracji, tresci oraz potrzeb konsumpcyjnych. ,,Eks-
ploatacja kulturalnych pragnien mas” wymaga zalozenia, ze ,,odbiorcy spozywajg’,
tj. konsumujg proponowane im produkty (Macdonald 1959:401 i 405). Wymaga
ona réwniez ,,zaprzegnigcia [kultury] w kapitalistyczny system produkeji” i ciggte-
go ,utrzymywania swoich rynkéw” zbytu (Greenberg 2006:10).

Liczni komentatorzy zjawiska — naukowcy i publicysci - wielokrotnie pod-
kreslali, ze utwory, ktore sa wytwarzane dla mas, nie powstaja przez przypadek,
bez glebokiego i metodycznego namystu. Sq one efektem pracy wielkich zespo-
tow, efektem badania rynku i poszukiwania sposobodw, ktore pozwola wykreowac,
a potem zaspokoi¢ potrzeby uzytkownikéw. ,,Kicz - [tak doslownie stwierdzil
Greenberg] - jest podstepny” (Greenberg 2006:10). Aby tworzy¢ popkulture, trze-
ba mie¢ odpowiednie kompetencje, doswiadczenie i wrazliwo$¢ (por. Greenberg
2006:9). Dotarcie do wielu odbiorcéw jest bowiem mozliwe tylko wtedy, gdy utwor
zawiera ,homogenizowany komunikat”, gdy ujeto w nim tresci, ktérych nadawcy
sa »tolerancyjni’, ,demokratyczni” i ,neutralni’, tzn. za wszelka cene unikaja dys-
kryminacji (Macdonald 1959:402). Takie dzialania sprawiaja, ze produkty pop-
kultury staja si¢ dostgpne dla kazdego - bez wzgledu na wiek, wyksztalcenie czy
ple¢. Wszyscy stajemy si¢ ,,dzie¢mi popkultury” i odbiorcami ,,zmielonych” tresci
i motywow (por. kategorie ,,udziecinnienia” i ,infantylizacji dorostych’, Macdo-
nald 1959:405). Komentujac opisane tu zjawiska, Zbyszko Melosik zanotowal:
»kultura masowa [...] konstruowana jest zgodnie z zasadg ‘najnizszego wspdlnego
mianownika’: odwoluje sie do doswiadczen, praktyk kulturowych i form przyjem-
nosci czy emocji, ktore sa wspolne dla niemal wszystkich, niezaleznie od miejsca
jednostki w stratyfikacji spolecznej” (2010:44).
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Oceny dziel popkultury sg niejednokrotnie bardzo surowe. Dotyczy to takze
opisanej powtarzalno$ci okreslonych dziatan. Theodor W. Adorno przyjal np. -
przytaczam stowa Zbigniewa Lagosza - ze decydenci przemystu popkultury lan-
suja ,pustke, banalnoé¢ i konformizm, [ich] [...] ideologia zas jest falszywa i ma-
nipulacyjna’, a ludzie (odbiorcy) calkowicie bezbronni i wykorzystywani (Adorno
197512001, cyt. za: Lagosz 2018:222). Adorno zauwazyt na utworach kultury po-
pularnej ztowrogi cien kapitalizmu, tj. m.in. stosowanie bezdusznych, mechanicz-
nych i reprodukowanych procedur, ktdre maja gwarantowa¢ sukces i zysk (Ador-
no 2001:69, cyt. za: Lagosz 2018:222). Kultura industrialna byta traktowana przez
wielu badaczy - m.in. Theodora Adorno i Waltera Benjamina - jako nietwdrcza,
»pusta, masowa, wtorna” (Jaskot/Gonoshenko 2017:605), dajaca ,,zastepcze do-
$wiadczenie niewrazliwym” odbiorcom, a przy tym oddziatujaca ,,bezposrednio
i silniej niz mogtaby nawet marzy¢ powazna literatura” (Greenberg 2006:3).

W opracowaniach teoretycznych podkreslana jest niestychanie wazna rzecz:
utwory literackie, muzyczne i filmowe wcale nie musza by¢ najbardziej popular-
nymi skladnikami popkultury (Fiske 2010:1). Odziez (np. dzinsy, t-shirty) jest
tego najlepszym przyktadem. Kultura popularna to co$ wiecej niz film, tekst, ob-
raz. John Fiske stwierdzil stusznie, ze ,,[...] kultura popularna to nie tyle kultura
przedmiotdéw artystycznych i obrazow, ile zespdt czynnosci kulturowych, dzig-
ki ktorym sztuka przenika do obyczaju i warunkdw codziennego zycia™ (Fiske
2010:23). Kultura popularna wkracza zatem w przestrzen tego wszystkiego, czym
jeste$my: jak mowimy, co méwimy, co jemy, jak sie ubieramy, co jest modne, czym
jest tabu. Wspottworza ja przedmioty, wytwory, marki i symbole. Wszystkie wy-
mienione elementy przenikajg si¢ w tkance kultury i sg przetwarzane przez jej
tworcow (,,mielone”; czy jak pisze Macdonald - ,,beltane”, 1959:402).

4. Rozne perspektywy badawcze

Refleksja naukowa dotyczaca twdrczosci popularnej wcigz nie doczekata si¢ od-
powiedniego uznania. Przedstawienie réznych mozliwosci prowadzenia badan
(i ukazanie omawianego problemu jako interdyscyplinarnego) pozwala zauwa-
zy¢ i opisac¢ tresci humanistyczne oraz inspiracje, ktérych mozna si¢ spodziewac
w lingwistycznych pracach poswigconych kulturze popularnej (por. Hecken 2007,
Gottlich/Porombka 2009, Olkusz 2017). Wymieniam kilka wybranych metod
i perspektyw analizy. Sa to ujecia:

- antropologiczne i antropologiczno-filozoficzne - centralnym obiektem roz-
wazan jest w nich czlowiek; jako jedyny na $wiecie ma on ,,umiejetnosé
nabywania, przekazywania i transformowania kultur” (Burszta 1998:35);
badane jest istnienie czlowieka, jego ostateczne przeznaczenie oraz dzia-
tania; antropologiczne badanie wytworéw przekazu masowego wiaze sie
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z pytaniem o (fizyczno-biologiczne) mozliwosci percepcji i odbioru utrwa-
lonych dziet sztuki, np. rejestracja odpowiedniej liczby klatek/s, m.in. pra-
ce Deleuze’a, Bergsona, Manovicha (por. Mencel 2001); wyniki tego typu
badan sg interesujgce dla lingwistow — uwzgledniono je, okreslajac np. do-
puszczalng dtugos¢ napisow filmowych (sg to wartosci obliczone i stosowa-
ne normatywnie);

filozoficzne - badacze kultury masowej poznajg i odpowiednio operacjo-
nalizujg dorobek filozoféw (kultury i sztuki) oraz stanowiska odnalezione
w badaniach z zakresu aksjologii; filozofowie spisali bardzo interesujgce
spekulacje dotyczace m.in.: autorstwa, autora, podmiotowosci, intelektual-
nego ,,skierowania ku czemus’, fikcji, wyobrazni, postrzegania, przezywa-
nia, ontologii i istoty dzieta artystycznego, istoty i wartosci sztuki;
semiotyczne - refleksje dotyczace znaku, sposobu uzycia znakéw, komuni-
kacji niewerbalnej, symbolicznej, wielokrotnie kodowanej i interpretowane;j
przez odbiorcow (por. Barthes 2012, Lotman 1983); opis zwerbalizowanych
tresci wymaga bardzo czesto komentarza dotyczacego funkcjonowania wi-
zualnych komunikatéw, ktore towarzysza tekstowi;

medioznawcze — naukowcy obserwujg i opisujg media, ktore zastosowano
do przekazania dorobku kulturowego; odpowiadaja przy tym na liczne py-
tania dotyczace rynku medidw i sytuacji komunikacyjnej, w ktérej odbiorca
poznaje dzieto; medioznawcy przygladaja si¢ m.in.: historii produkeji dziet,
procesom produkcji, mozliwym sposobom finansowania przedsiewziecia
medialnego, pozostaja w stalym kontakcie z przedstawicielami przemystu
filmowego, obserwuja rozwdj technologii pozwalajacych utrwala¢ dzie-
ta, zajmuja si¢ opisem instytucji kontrolujacych media, opinig publiczna,
prezentacja utworéw w Internecie, Internetem 2.0; uwadze badaczy nie
umykaja kwestie interakeji ze spolecznoscig fandéw - analizuja oni zbioro-
we doswiadczenie sztuki, jej sieciowo$¢, takze w kontekscie najnowszych
udogodnien technicznych;

socjologiczne, kulturoznawcze i psychologiczne — naukowcy pytaja o kon-
dycje jednostki i zbiorowosci; badane s3: komunikaty zawarte w dzietach
oraz wplyw, jaki tekst kultury wywiera na pewne grupy etniczne, warunki
rozwoju kultury (historyczne, szeroko rozumiane), spoteczne warunki wy-
twarzania tekstow, rola spoteczenstwa w ocenie dziel sztuki; stosowane sg
najrozmaitsze metody (np. teoria ugruntowana, praca terenowa, badania
ankietowe i statystyczne, analizy systemowe — ekwifinalno$¢ i samoregula-
cja struktur ztozonych);

jezykoznawcze, jezykoznawczo-retoryczne — ta perspektywa badawcza zo-
stanie przedstawiona w punkcie nr 5;

glottodydaktyczne i translatologiczne - teksty popkultury bardzo czesto
zawierajg zapis jakiego$ szczegdlnego stanu rzeczy, jakiej$ jezykowej oso-
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bliwosci, ktéra jest typowa dla okreslonej spotecznosci zyjacej w danym
miejscu i czasie (np. dialekty i gwary, socjolekty, inwektywy); analiza strony
werbalnej utworéw popkultury daje mozliwo$¢ prezentowania zebranego
materiatu i doskonalenia procesu edukacyjnego, m.in. w zakresie nauczania
jezykow obcych; w przypadku wydan DVD i Blu-ray mozna spodziewac sie
nawet kilkunastu kompletnych ttumaczen utworu (w wariancie dubbingo-
wym i opatrzonym napisami?).

5. Badania w obrebie jezykoznawstwa i retoryki

Laczenie i tworcze przetwarzanie inspiracji pochodzacych z refleksji ogdlnonau-
kowej, filozoficznej i humanistycznej sg zjawiskami typowymi i pozgdanymi. Skut-
ki takiego dzialania sg dostrzegalne m.in. w opisach staran kognitywistow, a takze
socjo- 1 psycholingwistow. Jezykoznawcy powinni bada¢ warstwe jezykowa dziet
popkultury, tj. przejawy uzycia jezyka, ale nie moga stroni¢ od komentarza doty-
czgcego istotnych kwestii medioznawczych. Zrozumienie wszystkich czynnikow
wplywajacych na konkretne decyzje tworcow jest mozliwe wylacznie w sytuacji,
w ktdrej badacz uwzglednia okolicznosci konsytuacyjne, ktore towarzyszyly wy-
stepowaniu okreslonego fenomenu kultury. Odbiorca tekstoéw popkultury uczest-
niczy w swoistej komunikacji, ktéra powinna by¢ chetnie badana przez jezyko-
znawcow. Analizowa¢ nalezy m.in.:
- jezyk moéwiony, ,,zywe” uzycie jezyka;
- sytuacje komunikacyjne, w ramach ktérych zafunkcjonowaty np. anegdoty
i niedomdwienia;
- wypowiedzi nieoficjalne, przezwiska, inwektywy, wulgaryzmy, jezyk nie-
literacki;
- formy typowe dla okreslonych grup spolecznych;
- werbalno$¢ i niewerbalno$¢ komunikatu, komunikacje przy uzyciu obra-
z6w, tzw. jezyk filmu;
- potencjalng interpretacje jako zjawisko jezykowe;
- pojeciowanie i semantyzacje, warunki gromadzenia wiedzy jezykowej;
- rdzne wersje jezykowe, poznajac, jak poprawnie stosowac obcojezyczne
leksemy, frazy i frazeologizmy (perspektywa glottodydaktyczna i translato-
logiczna).

2

Przykfadem moze by¢: ,,City of Angels”, 2000, wydanie niemieckie, wersja oryginalna i dub-
bing niemiecki oraz hiszpanski; napisy w jezyku: niemieckim, angielskim, hiszpariskim, holenderskim,
szwedzkim, norweskim, dunskim, finskim, portugalskim, hebrajskim, polskim, greckim, czeskim, tu-
reckim, wegierskim, islandzkim, chorwackim, francuskim, wloskim; albo: ,,Gilmore Girls’, 2000-2007,
seria stacji CW.tv, sezon 5., wydanie niemieckie, wersja oryginalna i dubbing niemiecki; napisy w jezy-
ku: niemieckim, angielskim, szwedzkim, norweskim, dunskim, finskim, portugalskim i polskim.
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Opis dziatan perswazyjnych, ktére podejmujg autorzy dziel popkultury, moze
by¢ sporzadzany z wykorzystaniem stosownej terminologii badan retorycznych
i jezykoznawczo-retorycznych. Znawcy retoryki:

- analizujg akceptowalno$¢ dzieta; pytaja m.in., co czyni dzieto wiarygodnym;

- Dbadajg jego forme, analizujac budowe ontologii fikcji;

- opisuja toposy, ktére wykorzystano w narracji;

- analizujg wygltoszenie i odbidr dziela; uwzgledniajac w swoim opisie kate-
gorie publicum, nazywajac kompetencje adresatéw komunikacji;

- Dbadaja afekty (uczucia) wykorzystywane perswazyjnie;

- analizujg zastosowane $rodki perswazyjne, ktorych wdrozenie umozliwito
osiggniecie wyznaczonego (finansowego) celu; zauwazajg interpersonal-
ny charakter perswazji (por. Osika 2005:3), szczegélowo omawiajgc role
uczestnikow komunikacji;

- opisujg $rodki stylistyczne charakterystyczne dla kreowania komunikacji
werbalnej i niewerbalnej (elokucja/tropy);

- wyjasniajg, czym sg kategorie pigkna i jakosci w odniesieniu do wytwordw
sztuki (elokucja/tropy);

- zauwazajg i rozpisujg fazy komunikacji, etapy komunikacji, uwzgledniajac
przy tym kompozycj¢ badanych utworéw oraz okolicznosci, ktore musza
zaistnie¢, aby akt komunikacyjny byl skuteczny.

Badanie popkultury, ktére proponuje, jest przede wszystkim analiza zjawisk
(takze jezykowych) majacych wplyw na zachowania konsumpcyjne, tj. wybory
dokonywane przez odbiorcéw. Kazda wykreowana realizacje jezykowa nalezy
opisywac, uwzgledniajac stanowisko przedstawione w poprzednim zdaniu. Utwor
kultury popularnej jest produktem rynkowym. Twdrca warstwy jezykowej musi
spelni¢ okreslone wymogi, ktére uczynia dzieto atrakcyjnym.

Trzeba zauwazy¢, ze powyzsze wyliczenie dotyczy tresci ujetych w utworach
(komunikatéw wewnatrztekstowych). Etykiety jezykowe stosowane sg takze poza
utworem zrédtowym, np. slogan filmowy, tytul filmowy (komunikaty poza teks-
tem). Uwazam, Ze najrozniejsze dzialania promocyjne (w obrebie popkultury) po-
winny by¢ badane z zastosowaniem instrumentarium jezykoznawczo-retorycznego.

6. Analiza materiatu: , That ‘70s Show"”
(niem. ,Die Wilden 70er”, FOX, 1998-2006)

Zebrane ekscerpty pochodza z list dialogowych popularnego serialu lat 90., ktdre-
go twércy wypromowali liczne ikony popkultury (m.in. Topher Grace, Mila Ku-
nis i Ashton Kutcher). Zaprezentuje przyktad badania wypowiedzi wulgarnych
i obelzywych. Wybratem 37 konstrukgji, ktére mégt zbudowa¢ wyltacznie natyw-
ny uzytkownik jezyka niemieckiego. Uwage skupie na grozbie, ktora czesto sto-
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sowal ojciec gléwnego bohatera serialu, tj. Reginald ,Red” Forman. Straszyt on
syna i jego nierozgarnietych kolegéw tym, ze kopnie ich w tytek (ang. ‘kick your
ass’). Swojg grozbe modyfikowal, dostosowujgc ja do okreslonej konsytuaciji i zaj-
$cia (przyczyny), ktére doprowadzily go do tzw. szewskiej pasji’. Np. gdy jeden
z uczniéw zdemolowal salon Formana, uzywajgc do tego wiertarki, poszkodowa-
ny zagrozil, Ze on réwniez moze wywierci¢ dziure, ktéra bedzie sie miescita w po-
$ladkach nalezagcych do winowajcy (por. przyklad nr 7).

Material jezykowy stanowig frazy rzeczownikowe, ktére zbudowano, uzywajac
leksemow foot i ass*. Zdigitalizowany korpus pozyskalem z list dialogowych 8 se-
zonoéw, 200 odcinkéw (kazdy z nich trwat ok. 22 min). Ttumaczenie przygotowata
firma Tiberius Film, na podstawie scenariusza Cariny Krause, w rezyserii Matthia-

sa von Stegmanna (sezony 1-5) oraz Christiana Weyganda (sezony 6-8)°.

. . Wersja przettumaczona na jezyk niemiecki
Lp. Wersja oryginalna , . . .
(zrédlo: napisy; réznice wzgledem dubbingu)

1 | You morons just hung vacancy-signs on your asses! | Ihr Idioten habt eure Arsche zur Miete freigegeben,
And my foot’s looking for a room! und mein Fuf8 sucht eine Wohnung.

2 | You know I had to vandalize you ass with my foot! | Gleicht lernt dein Arsch meinen Fuf§ kennen.

3 | Sleep tight... and don't let the bedbugs put their foot | Trdum was Schones... Pass auf, dass dich das Mon-
in your ass. ster unter dem Bett nicht tritt.

4 | Howd you like to own a little bit Hiittest du nicht auch gerne meinen FufS in deinem
of my foot in your ass? Arsch?

5 | How about I drive my foot into this thing called | Wie wdr’s, wenn ich dir mit meinem Fuf§ in den
your ass? Arsch trete?

6 | You know we could call in a specialist Fragen wir einen Experten. Vielleicht findet der mei-
to find my foot in your ass. nen Fuf$ in deinem Arsch.

7 | My foot is about to drill a hole in your ass. Mein Fuf§ bohrt demndchst noch ein Loch in deinen

Arsch.

8 | And you are about to read a book that my foot | Und du bist drauf und dran, ein Buch zu lesen des-
wrote. It’s called: “On the road to in your ass.” sen Autor mein Fuf§ ist. Es trigt den Titel: ,Unter-

wegs in deinen Arsch.

9 | Kitty: We can help get you clean. There’s counseling, | Kitty: Wir wiirden tun, was wir konnen, um dir
hospitalization... beim Entzug zu helfen. Es gibt Sozialarbeiter, Bera-
Red: My foot kicking your ass. tungsstellen.

Red: Einen Fuftritt in deinen Arsch!

3

4

Wypowiedzi te stanowily znak rozpoznawczy serii i odgrywaly istotna rol¢ — podobnie jak
zdanie Stuchajcie uwaznie, bo nie bede powtarza¢, ktére wielokrotnie wypowiadata Michelle Dubois
(seria ,Allo, Allo!”).
Wykluczono proste powtérzenia pozbawione dalszych modyfikacji.

5 Zrodlo: https://www.synchronkartei.de/serie/4215 (dostep: 20.04.2017).
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Wersja przettumaczona na jezyk niemiecki

Lp. Wersja oryginalna (zrédlo: napisy; réznice wzgledem dubbingu)

10 | Bob: Well, I guess the truth hurts. Bob: Die Wahrheit tut nun mal weh.

Red: So does a swift kick in the ass. Red: Wie ein kriftiger Tritt in den Arsch.

11 | Red: It’s amazing how you always manage to pull | Red: Es ist schon erstaunlich, wie du es immer wie-
up the car right up to the garage, but not in it. der schaffst, den Wagen vor die Garage zu stellen
Eric: Yeah, it takes a keen eye and a sure foot. aber nicht wirklich hinein.

Red: How would you like your keen eye to watch my | Eric: Tja, dafiir braucht man gute Augen und ‘n si-
sure foot kick your smart ass? cheren Fufs.
Red: Wiirdest du dir gern mit deinen guten Augen
ansehen, wie ich dir mit meinem sicheren Fuf§ einen
Arschtritt versetze?

12 | Red: Bend your knees and lift with your legs, or else | Red: Beug deine Knie, so wie ich es dir beigebracht
I'm going to... habe, sonst werde ich dich...

Eric: Kick my ass, put your foot in my ass, make my | Eric: in den Arsch treten, mir den Arsch aufreifen,
ass a hat... Yeah, yeah, yeah... aus meinem Arsch ‘n Hut machen.

13 | If you ever do anything like that again, I will kick | Wenn du noch einmal irgendwas in der Art machst,
your ass so hard your nose will bleed! dann werd ich dir so was von in den Arsch treten,

dass du Nasenbluten bekommst!

14 | Eric: So, looks like I'm gonna spend the weekend | Eric: Tja, ich verbring dieses Wochenende bei Kelso,
with Kelso, tutor him in math... muss ihm Mathe-Nachbhilfe geben (...).

Red: You can go, but I'll be watching the news, and | Red: Du darfst gehen. Aber ich werd die Nachrichten

if anything gets vandalized, or explodes, or catches | verfolgen. Und wenn irgendetwas zerstort wird oder

on fire, X is gonna equal me kicking your ass. explodiert oder in Flammen aufgeht, dann ist X hoch
zwei gleich: Dein Vater versohlt dir den Arsch.

15 | Bob: If I had mistletoe, Id kiss you. Bob: Wenn du Fliigel httest, wdrst du mein Weih-
Red: Well, If I had mistle-foot, itd be in your ass! nachtsengel.

Kitty: You know what I want for Christmas? No | Red: Tja, weifit du, wenn mein FufS Fliigel hitte,

more talk of you putting your foot in people’s rear | wiirde er dir in den Arsch fliegen.

ends. Kitty: Weifst du, was ich mir zu Weihnachten wiin-
sche? Dass du niemanden mehr drohst, deinen Fuf
in seinem Hinterteil zu versenken.

16 | Eric: Hey... leggo my Eggo. Eric: Hey! Hinfort, Unseliger.

Red: Hey... leggo my foot in your ass. Red: Hey! Hinfort, sonst Tritt in den Arsch.

17 | I have a prank, too: one where my foot doesn’t plow | Tja, dann spiel ich dir auch mal einen Streich, und
through your ass. Let’s hope it doesn’t go horribly! | zwar einen, bei dem mein Fuf8 nicht in deinem Arsch
HORRIBLY! WRONG! landet. Hoffen wir fiir dich, das er nicht ganz furcht-

bar, furchtbar schief geht.

18 | Red: This mall is only big enough for one Santa, | Red: In diesem Einkaufszentrum ist nur Platz fiir
Bob. einen Weihnachtsmann.

Bob: Tell ya what, you name 5 reindeer, and I'll step | Bob: Ein Vorschlag: Nenn mir fiinf Rentiere und ich
down. bin weg.

Red: I can name 5 toes that are going to be in your | Red: Ich kann dir fiinf Zehen nennen, die du gleich
ass! in deinem Arsch hast.

19 | Get under there or you're gonna get a spider the size | Kriech da runter, sonst hast du gleich ‘ne Spinne mit
of my foot in your ass! fiinf Zehen im Arsch.

20 | I wish I was an octopus, so I could put eight differ- | Und ich wiinschte, ich war ein Oktopus. Dann konn-

ent feet in eight different asses, haha!

te ich mit acht Fiiflen in acht verschiedene Arsche
treten.
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Wersja przettumaczona na jezyk niemiecki

Lp. Wersja oryginalna (zrédlo: napisy; réznice wzgledem dubbingu)
21 | Eric: May I suggest the teachings of the Jedi? Eric: Wie zum Beispiel ,,die Lehren der Jedi.“
Red: May I suggest the footing of your ass? Red: Ich hab auch einen Vorschlag. Die Lehren des
Eric: This is not the ass you're looking for. Arschtretens.
Eric: Das ist nicht der Arsch, nach dem du suchst.
22 | Eric: I don’t know why she’s so mad. Eric: Ich weifs nicht, was sie hat.

Red: Well, you’ll often find as you go through life
that when you try to turn your girlfriend into
a prostitute, she gets cranky.

Eric: Okay, but, dad, passing PE. is all that’s stand-
ing in between me and the rest of my life.

Red: You're lucky this table is standing between my
foot and your ass!

Red: Es konnte dir ofter im Leben passieren, dass dei-
ne Freundin, wenn du sie zur Prostitution zwingst,
...sauer auf dich ist.

Eric: Aber, Dad, diese Sportpriifung steht als Einziges
zwischen mir und dem Rest meines Lebens.

Red: Du hast Gliick, dass dieser Tisch zwischen mei-
nem Fuf§ und deinem Arsch steht.

23 | I wish I had! 2000 FEET! So I could put 500 of | Ich wiinschte, ich hitte zweitausend Fiifle. Dann
them, in each of your asses! wiirden nimlich 500 davon bei jedem von euch im
Arsch stecken.
24 | Today was a total disaster... If I were a younger, | Der Tag war eine einzige Katastrophe (...). Wenn ich
more flexible man, I'd shove my foot up my own ass. | jiinger und gelenkiger wire, wiirde ich mir selber in
den Arsch treten.
25 | Kelso: Mr. Forman, can I light this off in your | Kelso: Mr Forman, darf ich die in ihrem Haus an-
house? ziinden?
Red: Sure, and then I'll light my foot off in your ass. | Red: Klar. Und dann ziinde ich meinen Fuf8 in dei-
nem Arsch an.
26 | Kelso: You know, with all this time away, I almost | Kelso: Wissen Sie, ich bin jetzt schon so lange weg,

forgot you're a hot mom.
Red: You know what else is hot? My foot when its
in your ass.

un Sie sind nach wie vor ‘ne scharfe Mama.
Red: Weifst du, was noch scharfer ist? Mein Fufs,
wenn er in deinem Arsch steckt.

27 | Red: No, it’s more of a vast inventory of love. Red: Nein, es ist wohl eher ein gewaltiges Inventar
Kitty: Well, youre about to get a vast inventory of | an Liebe.
my foot in your ass. Yeah, I can do that, too! Kitty: Tja, dann kriegst du jetzt ein gewaltiges Inven-
tar von meinem FufS in deinem Arsch!
28 | Hyde: Have you ever actually done that with your | Hyde: Haben Sie das echt schon mal gemacht mit

foot?
Red: Once, on Iwo Jima. I can’t talk about it.

Threm Fuf$?
Red: Einmal. Auf Iwojima. Aber lassen wir das.

29 | Yeah I suppose I could have given him a “Get My | Nein, es gab keinen mit den Worten: ,,Ich zieh mei-
Foot Out Of Your Ass Free” card. nen Fuf$ selbst aus deinem Arsch’.
30 | Eric: There’s your foot. Here’s my ass. Swing away. | Eric: Da ist dein Fufs, hier ist mein Arsch. Ich geb
einen aus!
31 | Kelso: Oh, just a classic case of hand stuck in vase. | Kelso: Ach, das ist nur ein klassischer Fall von

Red: Well, get it off, or you’ll have a classic case of
foot stuck in ass.

»Hand steckt in Vase fest.“
Red: Dann zieh das Ding ab, sonst gibt’s gleich ‘n
klassischen Fall von ,,Tritt in den Arsch.”

32 | Eric: Oh, Dad, you know what’s good? Eric: Oh, Dad, weifit du, was gut ist? Droh ihr mi
Threaten her with the old foot in the ass. einem schonen Arschtritt.
33 | Eric: My only hope is that he actually sticks his foot | Eric: Meine einzige Hoffnung ist, dass er, wenn er

so far up my ass... he can’t pull it out, and I get to
take him straight to hell with me.

mir ‘n Arschtritt gibt, ‘n Herzinfarkt kriegt. Auf diese
Weise kann ich ihn direkt mit in die Holle nehmen.
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Lp. Wersja oryginalna ,VV,CI'S]a prchtlum,a.cz.ona na jezyk nleml.eckl
(zrédlo: napisy; réznice wzgledem dubbingu)
34 | Eric: It occurs to me that possession is 9/10ths of | Eric: Ich hab das Gefiihl, Privatbesitz ist vom Gesetz

the law.

Red: Keep up with the smart mouth, and my foot’ll
be 9/10ths of the way up your ass.

Hyde: You know, Forman, you should write a book:
“Things My Father Threatened To Put In My Ass”...
Chapter One: “His Foot.”

geschiitzt.

Red: Reiff dein Maul nur weiter auf, dann werde ich
den mit meinem Fuf§ stopfen, und zwar durch dei-
nen Arsch.

Hyde: Forman, du solltest mal ‘n Buch schreiben:
»Sachen, mit denen mein Vater mich misshandeln
wollte... Kapitel 1: ,,Sein Fufs!“

ga-studio.
Red: And I was thinking I could turn your-ass-into-
my-foot-studio.

35 | Eric: Okay, if that’s a job, then how much does that | Eric: Na schon, wenn das ein Job ist, wie steht’s dann
pay? mit der Bezahlung?
Red: It pays my foot not going in your ass. Red: Du bekommst dafiir einen Arschtritt weniger.
36 | My foot is shaking, it wants to kick his ass so bad. Mein FufS zittert wie verriickt. Der will sich in seinen
Arsch bohren.
37 | X: Actually I was thinking I could turn it into a yo- | X: Ich wiirde hier wohl eher ein Yogastudio einrich-

ten.
Red: Dann mache ich wohl aus ihrem Arsch mein
FufSstudio.

Analizujac przedstawione translaty, trzeba mie¢ §wiadomo$¢, iz trudno jest
zinterpretowa¢ cze¢s¢ proponowanych wariantéw komunikatu docelowego. Obser-
wujac dzialania podejmowane przez przedstawicieli rynku ttumaczen audiowizu-
alnych, mozna odnie$¢ wrazenie, Ze pewne uproszczenia, redukcje i substytucje
powstaja jako rezultat ogromnego pospiechu tlumacza, a ich wystapienie moze
by¢ - do pewnego stopnia — powodowane brakiem odpowiedniej wrazliwosci dys-
trybutoréw wspolpracujacych z biurami ttumaczen. Zlecenie pracy przekladowej
kilku podmiotom powoduje czgsto zaistnienie réznic, jakie zachodza miedzy wer-
sja dubbingowa (strona audytywna) a proponowanymi napisami.

W zgromadzonym korpusie przykladéw angielskie stowo ass pojawia si¢ sa-
modzielnie 389 razy. Obecne jest ono ponadto w zlozeniach: dumb-ass (72 razy),
dumbass (20), jackass (12), hard-ass (9), badass (5), kick-ass (2), wiseass (2), kick-
ass (1), bad-ass (1), dumb-ass-kid (1), dumb-ass-man (1), dumb-ass-teen years (1)
i kiss-ass (1). Stowo foot wystepuje w 93 samodzielnych wycinkach oraz jest cze-
$cig przeréznych kompozytow (np. bigfoot, foot-trace, footballs, footprints, pussy
foot, barefoot, footsie). Komponenty foot i ass ujeto ponadto w neologicznych kon-
strukcjach, ktére pozwolily autorom realizowac ten sam zamyst tworczy, tj. grozic
bohaterom, np. ass-footologist (1), mistlefoot (1), Assmas (1) i Assdown (1).

Celem badania byto rozpoznanie i opisanie wdrozonych strategii przektado-
wych, a takze ustalenie, jak inne badania mozna przeprowadzi¢ w oparciu o ze-
brany korpus. Uwzgledniajac uwagi opisane w podrozdziale 5, przedstawiam do-
konane obserwacje:
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(A) Analizie poddano cale frazy i elementy, ktore pojawily sie w ich otoczeniu
(kontekst). Badanym konstrukcjom (zawierajagcym rzeczowniki foot i ass) towa-
rzysza najrozniejsze wyrazenia, oddawane czesto funkcjonalnie, np. [1] ang. to
hang vacancy-signs — niem. zur Miete freigeben. Wybor translacji funkcjonalnej
byt wielokrotnie bardzo stuszng decyzja, np. [3] ang. Sleep tight — niem. Trdum
was Schones, [5] ang. How about... — niem. Wie wir’s, [26] ang. hot — niem. Scharf
(w znaczeniu: ‘pociagajacy’). Wprowadzenie dostownego tlumaczenia utrudnito-
by poprawng komunikacje z odbiorca, np. [9] ang. we can help you get clean -
niem. wir helfen dir beim Entzug. Aby ulatwi¢ widzom rozumienie tresci, ktére
przedstawiono w dziele zrodtowym, stosowano formy metaforyczne, wprowadza-
no przenosne znaczenia, np. przypisujac stopie Formana cechy samoswiadomej
osoby, np. [1] ang. my foot’s locking for a room - niem. Mein Fufs sucht eine Woh-
nung, [2] ang. I had to vandalize you ass with my foot! - niem. Dein Arsch lernt
(gleich) meinen Fuf$ kennen, [8] ang. a book that my foot wrote — niem. ein Buch
dessen Autor mein Fuf3 ist.

(B) Zebrany korpus przykladdw translacji zawiera liczne egzemplifikacje nie-
skomplikowanego, liniowego transferu interlingwalnego, np. w [1]¢ ang. morons
- niem. Idioten. Dokladna analiza etymologii wyrazen warto$ciujacych (np. idiota,
kretyn) pozwala ustali¢, ze prezentowana technika translacji moze zostac¢ zaszere-
gowana jako tlumaczenie synonimiczne lub substytucja’.

(C) Wybrane sekwencje dialogowe ttumaczono doslownie, m.in. syntagma-
tycznie: [37] ang. And I was thinking I could turn your-ass-into-my-foot-studio —
niem. Dann mache ich wohl aus ihrem Arsch mein Fuf$studio.

(D) Zauwazam obecnos¢ etykiet jezykowych, ktorych nie udato si¢ doklad-
nie odda¢ w utworze jezyka docelowego, np. [2] ang. bedbugs — niem. Monster
(wykorzystano uogélniajaca hiperonimie lub catkowicie zmieniono odniesienie
przedmiotowe terminu).

(E) Tworzac poszczegdlne translaty, autor przekladu decydowat sie na opusz-
czenie lub catkowitg substytucje, np. [5]. ang. How about I drive my foot into this
thing called your ass? — niem. Wie wir’s, wenn ich dir mit meinem FufS in den Arsch
trete? Ignorowano przy tym kontekst i konsytuacje, rezygnujac z wytworzenia alu-
zji odnoszacej sie do faktow, ktore si¢ wlasnie wydarzyly, np. [19] jest zwigzane
ze strachem bohatera, ktory panicznie bal sie pajakow i unikal pracy w pomiesz-
czeniach, w ktérych moga one wystapi¢; natomiast [29] toczy sie zaraz po tym,
gdy bohater (Bob) dat corce kupon, ktéry uprawnial do kilku chwil spedzonych
z ojcem (zamiast prezentu); za$ [31] stanowi reakcje na brak roztropnosci innego
bohatera (Kelso), ktorego reka zaklinowala sie w wazie.

¢ Kwadratowym nawiasem wskazuje na numery przykladow z tabeli.
7 Por. pierwotne znaczenie wyrazen, hasta przedmiotowe internetowego stownika PWN; oraz
zrédto: http://lukaszrokicki.pl/2013/01/13/debil-imbecyl-idiota-kretyn-matol/ (dostep: 13.01.2018).
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(F) Analizowany material jezykowy zawiera substytucje nieumotywowane,
np. [9] ang. counseling, hospitalisation — niem. Sozialarbeiter, Beratungsstellen; oraz
substytucje opisowe, tylko cze$ciowo wymuszone istnieniem okreslonych ogra-
niczen formalnych: [5] ang. How about I drive my foot into this thing called your
ass? - niem. Wie widr’s, wenn ich dir mit meinem Fuf$ in den Arsch trete?, [2] ang.
You know I had to vandalize you ass with my foot! — niem. Gleicht lernt dein Arsch
meinen Fuf§ kennen, [11] ang. I takes a keen eye... — niem. dafiir braucht man gute
Augen...

(G) Substytucje stosowano, gdy propozycja przedstawiona w tekscie wyjscio-
wym sprawiala tltumaczowi trudnosci interpretacyjne, np. [16] ang. Hey... leggo
my Eggo.

(H) Obserwacja i analiza zebranych ekscerptéw jest okazja do poznania i sto-
sownego omowienia mozliwych laczliwosci elementéw (np. przymiotnika i rze-
czownika) lub poprawnego uzycia zwigzkow frazeologicznych: [13] ang. swift kick
- niem. krdftiger Tritt, [27] ang. a vast inventory of love — niem. ein gewaltiges
Inventar an Liebe.

(I) Niezwykle zasadna (i poznawczo cenna) jest analiza przekladu angielskich
wyrazen idiomatycznych oraz zdan, ktére zbudowano, uzywajac czasownikoéw fra-
zalnych, np. to call sb in to do sth w [6] ang. call in a specialist to... - niem. fragen
wir einen Experten..., [17] ang. foot doesn’t plow through your ass — niem. Fuf§ lan-
det nicht in deinem Arsch, [34] ang. It occurs to me that possession is 9/10ths of the
law - niem. Ich hab das Gefiihl, Privatbesitz ist vom Gesetz geschiitzt.

(J) Badanie przedstawionego korpusu umozliwia dokonanie studiéw poréw-
nawczych dotyczacych uzycia partykul w jezyku docelowym, np. [10] ang. I guess
the truth hurts — niem. Die Wahrheit tut nun mal weh.

(K) W zestawionym korpusie odpowiednikdéw odnajduj¢ przykiady, ktérych
nie mogtby wykreowac obcokrajowiec, nie lgkajac si¢ o to, czy dana propozycja
zostania zaakceptowana przez rodzimych uzytkownikéw jezyka niemieckiego,
np. [36] niem. zitterter Fuf$ (rwaca sie noga), [37] niem. aus einem Arsch Fufistu-
dio zu machen (studio/sala ¢wiczen, z ktdrej skorzysta noga), [14] niem. dann
ist X hoch zwei gleich: Dein Vater versohlt dir den Arsch (modyfikacja opisu row-
nania), [25] niem. Und dann ziinde ich meinen Fuf$ in deinem Arsch an (grozba
roz-/podpalenia posladkéw), [20] niem. Und ich wiinschte, ich war ein Oktopus.
Dann konnte ich mit acht Fiiflen in acht verschiedene Arsche treten (poréwnanie
nogi do o$miornicy).

(L) Analizowane translaty wytwarzano, stosujac okreslone przypadki, wyko-
rzystujac przyimki, ktérych wprowadzenie byto wymagane, aby komunikat ujety
w tekscie wyjsciowym zostal oddany poprawnie: (7], [8], [23], [28].

(M) Badany materiat zawiera liczne przyklady form uzywanych w jezyku po-
tocznym (moéwionym), np. eliminacja koncéwek fleksyjnych (pierwsza osoba
liczby pojedynczej w odmianie czasownika): [13] niem. ich werd, [14] niem. ich
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verbring, [17] niem. ich spiel, [21] niem. ich hab; oraz wykorzystanie skroconej
formy rodzajnika nieokreslonego (w bierniku), np. [31] niem. sonst gibt’s gleich
'n klassischen Fall von [...], [33] niem. ‘n Herzinfarkt kriegen, [34] niem. n Buch
schreiben, [35] niem. Wie steht’s dann mit der Bezahlung?

(N) Teksty popkultury zawieraja interesujace neologizmy slowotworcze,
np. [15] ang. mistletoe a mistle-foot (nieoddane w ttumaczeniu).

(O) W tekscie niemieckim mozna odnalez¢ syntetyczne realizacje poszczegol-
nych sktadowych wypowiedzi, ktére w utworze zZrédtowym wyrazono analitycz-
nie, m.in. zastepowano frazy zlozeniem, np. [14] ang. I'm gonna tutor him in math
- niem. Ich muss ihm Mathe-Nachhilfe geben.

(P) Uwazna analiza wycinkow tekstu obu jezykéw umozliwia opis translacji
angielskich potocyzméw (amerykanizmoéw), elementéw slangu, np. [19] gonna.

(Q) W wybranych fragmentach efekt humorystyczny jest osiagany dzieki za-
stosowaniu skladnikéw graficznych (tj. oparty na wizualnej stronie komunikatu),
np. zdan z punktu [21] nie da si¢ zrozumie¢, ignorujac gest wykonywany przez
bohatera, tj. ruch machania reka (nasladowanie triku rycerzy Jedi), dzieki ktéremu
usifowal on wplyna¢ na ojca.

7. Zakonczenie

W niniejszym tekscie przedstawiono kilka uwag dotyczacych komunikacji, w kto-
rej uczestnicza odbiorcy utworéw nalezacych do kultury popularnej. Starano sie
wykazac, dlaczego badanie jezykoznawcze i jezykoznawczo-retoryczne zebranego
materialu jest niezbedne i powinno by¢ postulowane. Na przyktadzie 37 wycin-
kow, ktére pozyskano z list dialogowych serialu ,,That “70s Show”, udowodniono,
ze realizacje jezykowe spotykane w sitcomie amerykanskim powinny by¢ omawia-
ne przez lingwistow. Analizie poddano obelgi stosowane przez jednego z gtow-
nych bohaterdw serii.

Uwazam, ze przedmiotem zainteresowania germanistow, ktérzy podejmuja sie
jezykoznawczej analizy komunikacji masowej, nalezy uczyni¢ amerykanska pop-
kulture oraz jej zwerbalizowane przejawy w filmie i w serialu, a takze ich europej-
ska recepcje (m.in. w Niemczech) oraz najrézniejsze adaptacje.
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Sprachwissenschaftliche Analyse
der popkulturellen Texte

In der vorliegenden Abhandlung wird das Wesen der Popkultur als ein vielgestaltiges Phé-
nomen dargestellt. Zu diesem Zweck werden Werke ausgewiesener Kulturwissenschaftler
(u.a. Adorno, Dewey, Greenberg, Klosowska, Macdonald, Thompson) angefiihrt. Ihre Be-
obachtungen werden anschlieflend mit einem Beispiel unterstiitzt: d.h. mit einer sprach-
wissenschaftlicher Analyse ausgewéhlter Texte aus der Fernsehserie “That ‘70s Show” in
der englischen sowie deutschen Fassung.
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Celebryta, czyli kto?
Jak i dlaczego okreslamy osoby znane?

Kilka dziesiecioleci temu w jezyku polskim pojawito sie okreslenie celebryta, ktore
stuzy do nazywania nowego zjawiska medialnego, zwiazanego przede wszystkim
ze sferg show-biznesu. Waszakowa (2012:290) pisze, ze ,,[r]zeczownik celebryta
jest jednym z licznych zapozyczen anglo-amerykanskich, jakie w ciagu ostatniego
trzydziestolecia weszly do polszczyzny”. Zanim jednak stowo celebryta pojawito
sie w jezyku polskim, nad zjawiskiem medialnym, do ktérego sie odnosi, pochylali
sie badacze réznych dziedzin, prébujac wyjasni¢ fenomen celebrytow we wspol-
czesnej sferze medialne;j.

W niniejszym opracowaniu zostala podjeta proba przedstawienia cech defi-
nicyjnych okreslenia celebryta na podstawie dostepnych definicji leksykograficz-
nych, taczliwoséci oraz kontekstow uzycia tego okreslenia. Korpus do niniejszej
analizy tworza teksty zaczerpniete z wybranych gazet i czasopism z drugiej po-
fowy 2012 r.}, a takze wyniki wyszukiwan w Narodowym Korpusie Jezyka Pol-
skiego (dalej: NKJP). Tto do rozwazan o charakterze leksykologicznym tworzg
uwagi wstepne na temat definiowania celebrytow jako specyficznej kategorii osdb
znanych, sformutowane na podstawie literatury pochodzacej z takich dyscyplin
badawczych, jak medioznawstwo, socjologia czy psychologia. Celem artykulu jest
odpowiedz na pytanie, w jakim stopniu naukowy - tu medioznawczy, socjologicz-
ny, psychologiczny itp. — sposob postrzegania celebrytéw znajduje odzwierciedle-
nie w rozumieniu okreslenia celebryta w jezyku polskim.

! Por. wykaz zrédet na koncu artykutu.
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1. Celebryci jako zjawisko medialne

Badania nad celebrytami maja bezsprzecznie charakter interdyscyplinarny
(por. Ringlstetter/Kaiser/Knittel/Bode 2007:123), a prace dotyczace celebrytow
jako kategorii 0sob znanych reprezentujg nastepujace dziedziny oraz dotycza ta-
kich oto kregéw tematycznych*

o

. psychologia

typy osobowosci, ktére daza do uzyskania stawy (por. np. Nayar 2009),
narcyzm (por. np. Wippersberg 2007),

charyzma (por. np. Weber 2006, Rojek 2012),

fenomen identyfikacji publicznosci z osobami znanymi (por. np. Stevenson
2005, Keller 2009, Wippersberg 2007, Marshall 1997),

relacja miedzy fanem a idolem (por. np. Grossberg 2006, Hinerman 2006),
autoprezentacja (por. np. Wippersberg 2007),

stawa (por. np. Rojek 2006, 2012; Turner 2004; Janczewski 2011);

b. medioznawstwo

badania fenomenu przyciggania i utrzymywania uwagi (por. Fairchild 2006),
relacje miedzy celebrytami a mediami (por. np. Turner/Bonner/Marshall
2006, Evans 2005),

ewolucja statusu osob znanych z perspektywy rozwoju mediéw (por. np.
Boorstin 2006, Marshall 2006b),

celebryci w mediach (por. np. Schierl 2007a), m.in. w telewizji (por. np. Mi-
kos 2009, Cashmore 2006, Marshall 1997), w prasie kolorowej (por. Hermes
2006), w czasopismach (por. np. Ringlstetter/Kaiser/Knittel/Bode 2007,
Bertling 2007),

celebryci jako produkty medialne (por. np. Leslie 2011, Krieken 2012, Tur-
ner 2004, Hesmondhalgh 2005, Nayar 2009, Gmiir 2002, Jacke 2006, Schierl
2007b, Frohlich/Johansson/Siegert 2007, Turner/Bonner/Marshall 2006,
Cashmore 2006),

doniesienia medialne o celebrytach i ich wplyw na wizerunek celebrytéw
(por. Daschmann 2007);

c. socjologia

popularno$c¢ i stawa jako fenomen spoteczny (por. np. Giles 2006),
wplyw celebrytéw na spoteczenstwo (por. np. Nayar 2009),
funkcje celebrytéw w spoleczenstwie (por. np. Turner 2004);

? Nizej wymienionych probleméw badawczych nie nalezy traktowa¢ jako kompletnego prze-
gladu badan nad fenomenem celebrytéw. Wymienione obszary oraz zakresy tematyczne wskazujg
natomiast na dominujgce tendencje badawcze.
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d. public relations
- celebryci jako narzedzie marketingowe (por. np. Schaat 2007, Henkel/Wal-
ter 2009, Cashmore 2006),
- medialny wizerunek celebrytéw (por. np. Dyer 2006),
- autentyzm celebrytéw (por. np. Marshall 1997, Marshall 2006a),
- skandal w konstruowaniu wizerunku celebrytéw (por. np. Nayar 2009,
Cashmore 2006);
e. kulturoznawstwo
wplyw celebrytéw na kulture,
celebrity culture (por. Graw 2008).
Powyzszy skrotowy przeglad dziedzin oraz zakreséw badawczych zwigzanych
z celebrytami ma na celu przede wszystkim pokazanie, Ze istotng role w bada-
niach celebrytéw odgrywaja przede wszystkim trzy aspekty: psychologiczny,
zwigzany w pierwszej kolejnosci z indywidualnymi cechami osobowosciowymi
oraz zachowaniami celebrytéw, socjologiczny, wskazujacy przede wszystkim na
relacje spoteczne i sposdb funkcjonowania osob znanych w spoleczenstwie, oraz
medioznawczy, ktorego gtéwnym celem jest wyjasnienie relacji miedzy celebryta-
mi a mediami. Zainteresowanie public relations celebrytami mozna interpretowac
jako szczegolng czegs¢ badan medioznawczych, koncentrujacg sie przede wszyst-
kim na wykorzystaniu oséb znanych jako narzedzia marketingowego. Jak twier-
dzi bowiem Godzic (2007:4), ,[w]ydaje si¢, Ze dzisiejsze gwiazdy - zdecydowanie
roznigce si¢ od tych z poczatkéw kina - ‘produkujg’ ponadto media jako takie
i stanowig koto zamachowe wszelkiego przeptywu informacji”

2. Celebryta, czyli kto?
Perspektywa naukowa

W literaturze przedmiotu mozna odnalez¢ wiele rozwazan o celebrytach. To co
je faczy, to przede wszystkim ogdlne stwierdzenie, ze kult celebrytéw w ostatnim
czasie przybral ogromne rozmiary. Na podstawie rozwoju rynku prasy koloro-
wej, tabloidowej, nowych formatéw telewizyjnych oraz zmian w mediach mozna
bowiem stwierdzi¢, ze gtéd wiadomosci o celebrytach nie ma granic (por. Graw
2008:173), a sposob przedstawiania innych kategorii oséb znanych obecnych
w przestrzeni publicznej oraz sferze medialnej, np. politykéw czy dziennikarzy,
w sposéb charakterystyczny dla celebrytow jest coraz czestszy (por. Godzic 2016).

Mimo ze wiele prac na temat celebrytéw pochodzi z ostatnich dwoch dekad,
Daniel Boorstin (1962) juz w latach 60. sformulowal definicje celebryty, ktora
mowi, Ze jest to osoba znana z tego, ze jest znana. Boorstin (por. 1964:58) jako ce-
che wyrézniajaca celebrytow postrzega fakt, ze staja si¢ oni stawni dzieki mediom
i sami wplywaja na doniesienia medialne na swodj temat. Z kategoria celebryty
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Boorstin (1964:58) nie wigze aspektu wartosciowania, charakteryzuje ja jako ak-
sjologicznie neutralng. Istotne jest, ze celebryci tworza wedlug Boorstina (1962)
jedna z subkategorii tzw. niby-wydarzen (ang. ‘pseudo-event’). Pojecie ,,pseudo-
-event” funkcjonuje w teorii wizerunku Boorstina (1962:9, 11-12) jako jeden
z podstawowych terminéw i odnosi sie do wydarzen, ktdre charakteryzujq sie na-
stepujgcymi cechami:

- sg nieprawdziwe albo pozorowane,

- nie s spontaniczne, lecz zaplanowane,

- sg reprodukowane w celu przedstawienia ich szerokiej publicznosci,

- dzialajg jak samospelniajgca sie przepowiednia.

Celebrytow Boorstin (1962) postrzega jako szczegdlng kategorie niby-wyda-
rzen, tzw. ludzkie niby-wydarzenia (ang. ‘human pseudo-event’), ktére zostaly
stworzone na potrzeby wygorowanych oczekiwan publicznoéci. W przekonaniu
Boorstina (1962) celebryci sa kreowani przez uczciwych, pracowitych profesjo-
nalistow, ktorzy wykonujg swoja prace, informujac i edukujgc odbiorcow. Wedlug
Boorstina w procesie kreowania celebrytow biora udzial wszyscy, ktorzy chetnie
czytajg o nich, ogladaja ich w telewizji, kupuja ptyty czy rozmawiajg o nich z przy-
jaciolmi. Boorstin (por. 1962:83) podkresla, ze celebryci reprezentujg rézne bran-
ze, jednak zaznacza, ze najczesciej wywodza si¢ oni ze $wiata rozrywki lub sportu.
Sektor rozrywkowy obfituje w celebrytéw, poniewaz rozrywce poswieca si¢ szcze-
golnie duzo uwagi w mediach, a osoby zaangazowane na tym polu maja czgsto
cechy pozwalajace im na to, Zeby wyrdzniac si¢ na tle innych. Boorstin (2006:76)
postrzega celebrytéow jako namiastke innej kategorii osobowej, bohatera, jednak
zaznacza, ze celebryci w istocie zredukowani sg wylacznie do cechy bycia popu-
larnym, w przeciwienstwie do bohateréw, ktérych charakteryzuje jako rzeczywiste
lub wyimaginowane postaci, ktore wykazaly si¢ wybitnymi osiagnieciami w da-
nej dziedzinie. Za popularnoscia celebrytéw stoi swiadoma strategia oraz celo-
wo wykreowany wizerunek. Celebrytéw i bohateréw rézni takze czynnik czasu.
Celebryci naszych czaséw nie beda znani nastepnym pokoleniom, poniewaz jako
medialne konstrukty pozostajg na krétko w pamieci publiczno$ci. Mills (1956, za:
Peters 1996:27) okredlit celebrytéow wymownym niemieckim terminem Berufsbe-
rithmtheiten, ktory w jezyku polskim mozna sparafrazowac jako stawy z zawodu.
Laczy on pojawienie sie celebrytéw z rozprzestrzenieniem sie¢ mediéw masowych
oraz $wiata rozrywki (Mills 1956, za: Peters 1996:27).

W powyzszych probach zdefiniowania fenomenu celebryty manifestuja si¢ na-
stepujace cechy definicyjne: stawa (bez szczegélnych dokonan), przemyslany i sta-
rannie wykreowany wizerunek, wzajemna zalezno$¢ miedzy celebrytami a media-
mi oraz relatywnie krotki czas trwania ich kariery.
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3. Celebryta, czyli kto?
Leksem celebryta w polszczyznie

Leksem celebryta nalezy do jednej z najnowszych warstw polszczyzny?, o czym
moze $wiadczy¢ przeprowadzona w pazdzierniku 2012 r. przez Zespo6t Badan Spo-
tecznych OBOP ankieta zatytutowana ,Celebryci i celebrytki™. Pierwsze pytanie
tej ankiety brzmiato: ,,Kto to jest celebryta czy celebrytka. Co te stowa znaczg?™.
Wyniki ankiety pokazaly, ze 50% ankietowanych potrafi opisa¢ znaczenie stowa
celebryta/celebrytka i definiuje je nastepujaco: ,osoba, ktéra budzi zainteresowa-
nie telewizji, gazet, czesto sie tam pojawia i jest znana™®. Stosunkowo duzy odse-
tek ankietowanych, bo az 40% nie potrafito udzieli¢ odpowiedzi na pytanie, kim
jest celebryta, natomiast 10% respondentéw udzielilo blednej odpowiedzi. W tym
miejscu nalezy podkresli¢, ze ankietowani, definiujac okre$lenie celebryta, nie
przypisywali celebrytom cech negatywnych.

3.1. Leksem celebryta wedtug definicji leksykograficznych

Fakt, ze w sumie 50% ankietowanych nie zna stowa celebryta lub rozumie je bted-
nie, moze dziwi¢, poniewaz jest ono w tej chwili powszechnie uzywane (przede
wszystkim w mediach). Wedlug badan Waszakowej (2012) stowo celebryta nie
pojawialo sie¢ w uzyciu przed rokiem 2000. Przyjmuje si¢, Ze wariant spolszczo-
ny w liczbie mnogie celebryci po raz pierwszy wystapil w tygodniku ,,Polityka™
w 2006 r.? (por. Falkowska 2012:83, Duda’® 2008). Dostepne stowniki jezyka pol-
skiego w formie drukowanej nie odnotowuja leksemu celebryta. Definicje tego
neologizmu mozna jednak odnalez¢ w zrédlach leksykograficznych dostepnych

?  Zanim slowo celebryta zaczelo funkcjonowaé w jezyku polskim w spolszczonym wariancie,

okazjonalnie pojawiato si¢ w polszczyznie stowo pochodzenia francuskiego célebrité, ktore nastepnie
zostalo zastgpione przez anglicyzm celebrity. Pierwsze uzycia tego stowa datuje si¢ na lata 90. ubiegle-
go wieku. Konteksty uzycia wskazujg na to, Ze w poczatkowej fazie celebrity bylo uzywane w swoim
angielskim brzmieniu i zapisywane dodatkowo w cudzystowie, co podkreslato jego obcos¢ i brak
adaptacji w jezyku polskim (por. Waszakowa 2012:211).

* Por. http://www.tnsglobal.pl/wp-content/blogs.dir/9/files/2014/03/K.059-12_Celebryci_
010a-12.pdf (dostep: 2.09.2015).

> Por. http://www.tnsglobal.pl/wp-content/blogs.dir/9/files/2014/03/K.059-12_Celebryci_
010a-12.pdf; s. 2 (dostep: 2.09.2015).

¢ Por. http://www.tnsglobal.pl/wp-content/blogs.dir/9/files/2014/03/K.059-12_Celebryci_
010a-12.pdf, s. 2 (dostep: 2.09.2015).

7 Por. ,,Polscy celebrities — od angielskiego stowa: ‘stawa’ - ludzie stawni. Moze je juz spolszcz-
my: celebryci. Czy jest granica, ktdrej nie przekrocza?” (,,Polityka” 2571/2006).

¢ Nalezy nadmieni¢, ze forma tego leksemu poczatkowo wahata si¢ migdzy wariantem celebryt
a celebryta (por. Waszakowa 2012).

°  Por. http://lingwistykon.wordpress.com/2008/08/28/celebryt/ (dostep: 13.11.2014).
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online. W internetowym ,,Stfowniku jezyka polskiego” stowo celebryta definiowane
jest jako ,,0soba popularna, czgsto pojawiajaca si¢ w srodkach masowego przeka-
zu; celebrity”'’. W ,Wielkim stowniku jezyka polskiego” opracowywanym przez
Instytut Jezyka Polskiego PAN leksem celebryta definiowany jest w nastepujacy
sposdb: ,,osoba, ktdra wzbudza powszechne zainteresowanie medidéw ze wzgledu
na swoja popularnos¢”''. Na strong internetowego projektu Uniwersytetu War-
szawskiego pod nazwg ,Najnowsze stownictwo polskie”, ktory powstal z mysla
o rejestracji nowych jednostek leksykalnych, hasto celebryta zostato wprowadzone
w 2014 r. Leksem celebryta definiowany jest jako ,,znana osoba bedgca obiektem
zainteresowania mediow, zwlaszcza tabloidow”'?, a uzycie tego stowa przedsta-
wione jest na przykladzie nastepujacych kontekstow: Internauci kpig z celebry-
ty (www.gadzetomania.pl); Zdarza sie, ze celebryci sami dzwonig do paparazzich,
aby pozostac w centrum uwagi (www.bankier.pl); Nie bez powodu w roli ekspertow
w mediach coraz czesciej oglgdamy celebrytéw. To wlasnie oni zapewniajg stacjom
oglgdalnos¢ (www.natemat.pl); Kosmetyczne marki wydajg krocie na kampanie
reklamowe z udziatem gwiazd, ktére ,,dajg twarz” ich produktom. Celebrytow wi-
dzimy w telewizyjnych spotach, na oktadkach gazet, billboardach (www.wiadomo-
scikosmetyczne.pl); Celebrytg mozna sig urodzic¢ (dotyczy to cztonkéw rodzin kré-
lewskich, a takze klanéw aktorskich, muzycznych itp.), a mozna si¢ nim stac z tytutu
dokonan wlasnych bgdz zwigzku z innym celebrytg (www.lo.tarnobrzeg.pl)".

W wigkszosci zaczerpnietych z projektu ,,Najnowsze stownictwo polskie” przy-
ktadow widoczne jest odwolanie do szczegélnej relacji miedzy mediami a celebry-
tami. Z jednej strony celebryci nie moga bowiem istnie¢ bez mediéw, z drugiej zas
zapewniajg oni mediom uwage odbiorcéw i odpowiednig ogladalnos¢.

3.2. kaczliwos¢ leksemu celebryta

Aby objasni¢ znaczenie stowa celebryta, warto przyjrzec si¢ innym jednostkom
leksykalnym, w ktorych towarzystwie jest ono uzywane. Przydawki, ktore wyste-
puja z leksemem celebryta, zostaly podzielone, po pierwsze, wedlug kryterium ich
polozenia w jednym z pdl, po drugie, bioragc pod uwage kryterium morfologiczne
oraz, po trzecie, uwzgledniajac ich semantyke:
a. przydawki w lewym polu:
- przymiotnik(i): cecha: niezastuzony celebryta (NKJP), wzorcowy celebryta
(NKJP), niewdzigczny, bezduszny celebryta (ZnG 45/2012, 4), idealni cele-

10" Por. http://sjp.pl/celebryta (dostep: 13.11.2014).

' Por. http://www.wsjp.pl/index.php?id_hasla=48404&ind=0&w_szukaj=celebryta+ (dostep:
29.06.2017).

"2 Por. http://nowewyrazy.uw.edu.pl/haslo/celebryta.html (dostep: 9.01.2015).

' Por. http://nowewyrazy.uw.edu.pl/haslo/celebryta.html (dostep: 9.01.2015).
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bryci (P 21/2012, 25), bezduszny celebryta (P 22/2012, 20), nieszczgsne cele-
brytki (V 18/2012, 32); pochodzenie: polscy celebryci (FG 47/2012, 4, ZnG
34/2012, P 15/2012, F 262/2012, 17), amerykatiscy celebryci (NZ 36/2012,
3); wyglad: najlepiej ubrani celebryci (NZ 32/2012), puszysta celebrytka (NZ
28/2012); wiek: nastoletnia celebrytka (NZ 36/2012, 7), mata celebrytka
(V 15/2012), mtodzi celebryci (NZ 30/2012, F 251/2012, 15); pole aktyw-
nosci: telewizyjna celebrytka; znaczenie: najwazniejsi celebryci (V 21/2012,
80), wptywowe celebrytki (NZ 32/2012); aspekt czasowy: dawny celebryta,
swiezo upieczony celebryta, pierwszy celebryta (FG 43/2012, 6);
zaimek dzierzawczy: nasze celebrytki (P 15/2012, P 20/2012, 74);

b. przydawkl w prawym polu

- fraza przyimkowa: pochodzenie: celebrytka z Poznania (F 188/2012), cele-
bryci z catego swiata (P 22/2012, 20, V 22/2012, 20); brak cechy: celebrytka
bez stosownego wyksztatcenia (FG 31/2012); wysoko$¢ gratyfikacji: celebryt-
ka za 600 tys. (ZnG 51/2012, 3);

- fraza w dopelniaczu: celebrytka opieki spoteczniej (NKJP);

- przymiotnik w postpozycji: zasieg popularnosci: celebryta znany wszedzie
na $wiecie (NKJP); cecha: celebryta nietypowy (P 23/2012, 34);

- przydawka imiestowowa: pole aktywnosci: celebryci zwigzani ze stacjg (FG
35/2012, 28).

Powyzej wymienione polaczenia wyrazowe nie naleza wprawdzie do stabil-
nych zwigzkoéw, jednak wspotwystepowanie leksemu celebryta z tymi jednostkami
leksykalnymi wskazuje na pewne tendencje. Z powyzszego zestawienia wynika
bowiem, ze leksem celebryta czesto faczony jest z przymiotnikami nazywajacymi
negatywne cechy, np. niezastuzony, niewdzigczny, nieszczesny czy bezduszny. Inna
grupa przymiotnikéw, do ktérych nalezg m.in. idealny, wzorcowy czy nietypowy,
wskazuje na fakt, ze istnieja pewne oczekiwania czy wyobrazenia, jak powinien
zachowywac sig celebryta i jakimi cechami powinien si¢ charakteryzowac. Leksem
celebryta zestawiany jest takze czgsto z przymiotnikami czy frazami przyimkowy-
mi, ktore okreslajg pochodzenie danej osoby znanej, np. polski, z Poznania. Raczej
rzadko wystepuja frazy, w ktorych przydawka ma na celu doprecyzowanie pola
dzialalnosci celebryty. W zgromadzonym korpusie pojawily sie tylko nastepujace
frazy: telewizyjna celebrytka oraz celebryci zwigzani ze stacjg, ktore wskazuja na
laczenie celebrytow gtownie z telewizjq.

Kolejna grupe polaczen stanowiag wyrazenia zawierajace czasowniki. Mozna
wskaza¢ na nastepujace, relatywnie czgsto wystepujace zwiazki wyrazowe: zostac
celebrytg (FG 45/2012, 15, NZ 42/2012, 19) / sta¢ si¢ celebrytg (NZ 32/2012), by¢
celebrytg (ZnG 35/2012, 58, ZnG 51/2012, 3, NZ 42/2012, 19, V 26/2012, 61-63),
zachowywac sig jak celebryta (F 170/2012, F 169/2012, 9), celebryci lansujg si¢
(F 228/2012, 1). Polaczenia z czasownikami wskazuja z jednej strony na stan (by¢
celebrytg), a z drugiej na proces (zostac celebrytg, stac si¢ celebrytg). Wyrazenie
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o charakterze poréwnawczym zachowywac sig jak celebryta pozwala stwierdzi¢, ze
istniejg pewne kanony zachowan, ktére panujg wsrod celebrytow i odrdzniajg ich
od innych kategorii osobowych. Na uwage zastuguje wspotwystepowanie okres-
lenia celebryta z czasownikiem lansowaé w wariancie zwrotnym, definiowanym
jako ,,robi¢ wszystko, aby kto$ stat sie popularny, co$ stato sie modne; promowac,
popularyzowa¢, propagowad, wprowadza¢ w mode”**. Polgczenie to wskazuje na
fakt, ze celebryci odbierani s jako osoby, ktdre promujg same siebie oraz staraja
sie by¢ ciagle modne i popularne.

Zgromadzony korpus odzwierciedla w duzej mierze typowe polgczenia ujete
w opracowaniu leksykograficznym hasta celebryta w ,Wielkim stowniku jezyka
polskiego”, w ktérym wymienione zostaly nastepujgce zwigzki wyrazowe'*:

- najprzystojniejszy; prawdziwy; wzorcowy celebryta; dzisiejsi; krajowi, lokalni,

ponadlokalni, rodzimi; hollywoodzcy, polscy; telewizyjni celebryci;

- celebryta Hubert Urbariski, Kuba Wojewédzki. . .;

- celebryta i gwiazda mediow;

- grono; $wiat celebrytow;

- kandydaci na celebrytow;

- celebryci taviczq, spiewajg;

- relacjonowac zycie celebrytow;

- kreowad, lansowac celebrytow.

Zwigzki wyrazowe, ktore nie pojawity sie w korpusie, to przede wszystkim po-
laczenia z nazwami wlasnymi - imionami i nazwiskami oséb uznawanych za ce-
lebrytéw. Na szczegdlng uwage zastuguje takze wymienione w ,Wielkim stowniku
jezyka polskiego” potaczenie stowa celebryta z innym okresleniem osoby znanej
- gwiazda. Zwiazek ten pozwala bowiem przypuszczaé, ze mimo podobnego za-
kresu znaczeniowego obu okreslen, nazywajg one jednak inne kategorie osobowe.
Polaczenie relacjonowac zycie celebrytow jest kolejnym dowodem na silny zwia-
zek celebrytéw z mediami oraz zainteresowanie, jakim cieszg si¢ oni wérdd swojej
publicznosci. Wérod typowych polaczen wyrazowych wystapit takze czasownik
kreowad, uwydatniajacy fakt, Ze wizerunek celebryty jest produktem.

3.3. Leksem celebryta w kontekstach

Istotne informacje o znaczeniu leksemu celebryta dostarczajg konteksty jego uzy-
cia. Na podstawie analizy przykltadow uzycia leksemu celebryta mozna wskazaé na
kilka cech, za pomocg ktorych definiowani sg celebryci.

4 Por. https://sjp.pl/lansowa%C4%87 (dostep: 29.06.2017).
"> Por. http://www.wsjp.pl/index.php?id_hasla=48404&ind=0&w_szukaj=celebryta+ (dostep:
29.06.2017).
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W pierwszej kolejnosci nalezy zwrdci¢ uwage na zestawianie leksemu celebryta
z innymi okresleniami 0s6b znanych, tj. gwiazda czy osobistos¢, np.: (1) Wie pan,
kto to jest celebryta? - To chyba synonim stowa gwiazda, ja nie lubig tego
okreslenia. Bo widzi pan, kiedys byli aktorzy i artysci. Dzis mamy juz jedynie gwiaz-
dy. (F 250/2012); (2) Wojciech Ggsowski (69) nie potrzebuje na site lansowac sig na
bankietach. I bardzo tego nie lubi. - Ja juz nie jestem gwiazdg estrady. Izoluje sie
od tzw. show-biznesu, nie pojawiam si¢ na spotkaniach z celebrytami - powie-
dziat w jednym z tygodnikéw. Wspomina tez przesztosé. (F 250/2012); (3) Kto nie
bywa, ten traci popularnos¢ - tak z pewnoscig sqdzi wielu celebrytéow o czesci
osobistosciach (sic!) $wiata show-biznesu. (ZnG 27/2012); (4) Az ponad 100
polskichgwiazd i celebrytow popiera akcje ,,Stop pustym miskom, pomagamy
schroniskom”, dowodzgc tym, ze los niechcianych zwierzgt lezy im na sercu. (ZnG
34/2012); (5) Kim Kardashian (32 1.) jest przekonana o swojej wyjgtkowosci. Cele -
brytka uznata, ze jest nowg Sophig Loren (74 1.)![...] Chyba tylko zapomniata, ze
Loren byla jedng z najwiekszych gwiazd Hollywood, a ona sama jest znana z tego,
Ze jest znana. (F 180/2012).

Jedna z istotniejszych przyczyn czestego zestawiania okreslenia celebryta z in-
nymi okresleniami osobowymi, odnoszacymi si¢ do 0séb znanych, jest nie do
konca ustalony zakres referencyjny tego okreslenia oraz wynikajaca z tego nie-
pewnos¢ w jego stosowaniu. W pierwszym przytoczonym przykladzie stowo ce-
lebryta zostalo zestawione z okresleniem gwiazda i eksplicytnie okreslone jako
wyrazenie synonimiczne. W kolejnym przykladzie okreslenia te wystepuja tak-
ze w bezposrednim sgsiedztwie, przy czym slowo celebryta wydaje si¢ w sposdb
szczegolny zwigzane ze §wiatem rozrywki. W kolejnym przykladzie zestawione
zostaly okreslenia celebryta oraz osobistosc, ktore takze i w tym wypadku wydaja
sie by¢ wymienne. Jak wynika z przytoczonego fragmentu, jako szczegdlna ak-
tywnos¢ celebrytéw uznane zostalo tzw. bywanie, ktore urosto do rangi czynnika
niezbednego do utrzymania popularnosci. Kolejne przyktady uzycia leksemu ce-
lebryta w towarzystwie okreslen, ktére w poprzednich kontekstach zostaty uzna-
ne za bliskoznaczne, wskazuja, ze w niektérych przyktadach tekstow widoczne sa
proby wyraznego rozdzielenia kategorii osobowej celebryty od gwiazdy. W jed-
nym z kontekstow okreslenia celebryta i gwiazda polaczone sg za pomoca spojnika
wspolrzednego i, co wskazuje na to, ze nazywaja one odrebne kategorie osobowe.
W kolejnym fragmencie tekstu leksem celebryta, opisywany za pomoca chwytliwej
definicji pochodzacej od Boorstina (1962), zostal zestawiony ze stowem gwiaz-
da. W wyniku tego pofaczenia mozna mie¢ wrazenie, ze gwiazda to osoba, kto-
rej kariera jest zastuzona, natomiast celebryta to okre$lenie osoby, ktdrg cechuje
wylacznie popularnosé. Potwierdzeniem powyzszej tendencji jest takze pierwszy
przyktad, w ktérym stowa gwiazda i celebryta uznane zostaly wprawdzie za okres-
lenia synonimiczne, ale zestawione z okresleniami zawodowymi aktor i artysta.
W wyniku tego zestawiania powstaje wrazenie, ze aktorzy i artysci to osoby znane
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z powodu swoich dokonan artystycznych, natomiast celebryci i gwiazdy to okresle-
nia 0sob, ktore zredukowane sg do bycia znanym.

Analiza kontekstow pozwala zaryzykowac teze, ze leksem celebryta moze zo-
sta¢ uznany za okreslenie zawodu, np. (6) Anna Mucha udowadnia, ze zaw dd
celebryty bywa wyjgtkowo intratny. Aktorka nabyciu celebrytkg zarobi-
fa w tym roku ok. 600 tys. zt. (ZnG 51/2012); (7) Chcial Pan zosta¢ celebrytg.
Chciatem przede wszystkim byc stylistq. Z tego zawodu sie glownie utrzymuje i wy-
konujgc te prace, chciatbym zapracowac na emeryture. O bycie celebrytqg nigdy
nie zabiegatem, ale zycie tak sig zlozylo, ze faktycznie nim jestem. (NZ 42/2012);
(8) Pare z wzruszeniem obserwowali ich rodzice oraz cata plejada politykow
i celebrytéw, miedzy innymi Edyta Herbus, Natalia Kukulska, Olga Lipiriska
oraz Ryszard Kalisz. (FG 38/2012); (9) Matzenistwo celebrytki i koszykarza za-
stuguje na miano najwiekszej medialnej szopki roku 2011, ktora miata wypromowac
nazwisko Kardashian. (FG 33/2012).

Potwierdzeniem sformulowanej powyzej tezy jest pojawianie si¢ frazy zawdd
celebryty (6). Za utozsamianiem okresélenia celebryta z nazwa profesji przemawiaja
takze informacje zawarte w przytoczonym fragmencie tekstu. We wspomnianym
cytacie pojawiajg sie bowiem dane odno$nie do wynagrodzenia celebryty, a takze
informacje o zakresie obowiazkow. W kolejnym przykladzie (7) pojawia si¢ na-
tomiast pytanie Chciat Pan zosta¢ celebrytg?, w ktorym miejsce zajete w tym zda-
niu przez okreslenie celebryta zwyczajowo wypelnione jest okresleniem zawodu
czy hobby. Kolejne dwa przykiady (8), (9) zawierajg zestawienia, w ktorych obok
siebie pojawiaja si¢ okreslenie celebryta oraz okreslenie dziatalnosci zawodowej,
np. polityk (8), koszykarz (9). Na tej podstawie mozna wywnioskowac, ze leksem
celebryta definiuje i dookresla osoby podobnie jak okreslenia profesji.

Analiza kontekstow pokazuje, ze celebryci odznaczaja si¢ przez szczegol-
ne cechy lub sposoby zachowan, np. (10) Stawe i Telekamere przyniosta mu rola
w ,Brzyduli”. Popularnos¢ nie przewrdcita mu w glowie. Nie prowadzi Zycia ce -
lebryty. Otwarty, spontaniczny. Nikogo nie osqdza, nie znosi plotek. Przyjaciele
mowig, ze jesli ktorys z nich jest w potrzebie — wszystko rzuca i pedzi im na ratunek.
(ZnG 37/2012); (11) Celebrytka Marta Grycan (38) powiedziala ,Na zywo”, ze
nie zamierza komentowac jego ostrych stow krytyki. I najwyrazniej nie zamierza tez
przestaé promowac si¢ w mediach. (NZ 28/2012); (12) Dzisiaj bylaby celebrytkg.
Przylgnely do niej skandale i glosne romanse. (V 22/2012); (13) Celebryta, czyli...
kto? Mam problem ze stowem celebryta. No bo jak to... George Clooney - aktor,
ktorego uwielbiam - to celebryta i Grycanki, o ktorych wiem, ze nic nie wiem, to
celebrytki? Osobistos¢, gwiazda, osoba stawna - to tych stow uzywamy, gdy chcemy
kogos docenié, gdy traktujemy go jako autorytet albo chociaz idola. Gdy kogos nie
lubimy albo nie wiemy o nim nic ,pozytecznego” — nazywamy go celebrytg. Samo
srodowisko show-biznesu dzieli siebie na tych, ktérzy cos robig: aktorow, wokali-
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stow, rezyserow — i tych, ktérzy tylko bywajg, czyli celebrytow's; (14) Kim, twoim
zdaniem, jest polski celebryta? — Czesto nikim. To znaczy kims zwyklym, kto wyply-
ngt na forum na przyktad dzigki udziatowi w reality show. Przypomnij sobie sukces
»Big Brothera” - Janusza Dzigciota, Piotra Gulczyniskiego czy Manueli Michalak.
Czy dzisiaj ktos o nich pamigta? A w 2001 roku byli na oktadkach kolorowych ma-
gazynow, ,Viva!l” zrobita nawet specjalny dodatek - taki jak o Oscarze dla Wajdy
czy Smierci papieza. [...] Celebryci czesto podtrzymujg sztucznie swojg popularnosc,
pokazujgc si¢ publicznie w modnych miejscach i modnym towarzystwie. Wymieni-
tabym tu Edyte Herbus - nie slyszatam, zeby po ,Tanicu z gwiazdami” i zwigzku
z Trelinskim dokonata czegos nowego. Natomiast catkiem zniknela jej przyjaciétka
- Maria Wiktoria Walgsa, widocznie za mato teraz ,,skandalizuje™ .

Przytoczone konteksty pokazuja, ze z okresleniem celebryta oraz osobami, kto-
re za pomocy tego okreélenia sg nazywane, wigzane sg pewne stereotypowe wzor-
ce zachowan. Jak wynika z pierwszego fragmentu tekstu, popularnos¢ celebrytow
czesto sprawia, ze zaczynaja by¢ zarozumiali oraz rosci¢ sobie prawa do szczegdl-
nych przywilejow. Ich zachowanie prowadzi do powstawania plotek na ich temat.
Jak pokazuje kolejny przyktad (11), celebrytom zarzuca sig, ze promujg/lansuja si¢
w mediach, przy czym nalezy podkresli¢, ze obie te czynnosci majg negatywne ko-
notacje, co odzwierciedlajg definicje stownikowe'®. Kolejny przytoczony fragment
(12) wskazuje natomiast na fakt, Ze osoby nazywane okresleniem celebryta czesto
skandalizujg. Skandale te moga mie¢ roézny charakter, niezwykle czgsto jednak
dotycza zycia prywatnego. Probe definicji pojecia celebryta zawiera kolejny, dos¢
obszerny fragment tekstu (13), z ktorego w sposéb jasny wynika, ze celebryta —
w przeciwienstwie do stéw bliskoznacznych, tj. osobistos¢, gwiazda, czy wyrazen,
tj. osoba stawna, jest negatywna etykietka, przylegajaca do osdb, o ktérych sadzi
sie, Ze nie robig nic pozytecznego poza bywaniem na salonach, uczestniczeniem
w imprezach oraz nadmiernym zabieganiem o popularnos¢. Jak wynika z tego
fragmentu tekstu, celebryta to osoba, ktéra nie wykonuje zadnej konkretnej pracy,
a jedynie stara sie poprzez swoja obecno$¢ w mediach zapewnic sobie i utrzymac
uwage odbiorcow. Podobne obserwacje znajduja swoje odzwierciedlenie w kolej-
nym fragmencie tekstu (14), w ktérym w sposéb bardziej dosadny zawarta jest in-
formacja o tym, Ze za popularnoscig celebryty nie stoi zadna praca ani osiggniecie.
Celebryta okreslany jest w tekscie jako osoba zwyczajna, ktdrej udato si¢ zaistnie¢
w mediach, np. poprzez udziat w reality show, skandale lub inne narzedzia marke-
tingowe sztucznie zwigkszajace popularno$¢. Podkreslenia wymaga stwierdzenie,
ze kariera celebryty jest krotka.

16 Por. http://film.interia.pl/telewizja/news-celebryta-czyli-kto,nId,1804175 (dostep: 2.09.2015).

'7" Por. http://weekend.gazeta.pl/weekend/1,138262,17552644,Palma_w_kazdym_gabinecie__
Krystyna_Pytlakowska_o_show_biznesie_.html (dostep: 2.09.2015).

18 Por. http://www.wsjp.pl/index.php?id_hasla=13349 (dostep: 2.09.2015).
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4. Wnioski

Analizujac definicje celebryty u Boorstina (1962), mozna stwierdzi¢, ze okreslenie
to pierwotnie bylo znaczeniowo i aksjologicznie neutralne. Zgodnie z rozwazania-
mi Boorstina celebryta nie jest bowiem ani dobry, ani zty.

Jak pokazujg jednak wspolczesne konteksty uzycia leksemu celebryta w jezyku
polskim, jego neutralnos¢ jest zachwiana. Tendencja do uzywania tego okreslenia
z negatywnym wydzwiekiem widoczna jest szczegélnie wyraznie w kontekstach,
w ktorych wystepuja takze inne okreslenia osobowe, np. gwiazda, osobistos¢ czy
artysta. Wyobrazenie o kategorii osobowej celebryty, ktére wytania sie z analizy
wybranych kontekstow, pozwala stwierdzié, ze cechg, na podstawie ktorej cele-
bryci odrézniani sg od innych kategorii osob znanych, sg przede wszystkim osig-
gniecia. Jak wynika z kontekstow, celebryta to osoba, ktéra nie moze pochwali¢
sie specjalnymi osiggnieciami w ramach konkretnej dziedziny, stara si¢ natomiast
za pomocg okreslonych strategii utrzymac swoja popularno$¢. Za osiggnieciami
innych oséb stoi praca, o ktorej nie mozna mowi¢ w kontekscie celebrytéw, po-
niewaz kojarzeni sg oni gtéwnie z bywaniem na salonach i sztucznym podtrzymy-
waniem swojej popularnosci. Te dwa czynniki - z jednej strony praca, z drugiej
osiggniecia — s3 warto$ciami majacymi duze znacznie w spoteczenstwie, tym sa-
mym odmowienie celebrytom posiadania tych cech prowadzi do ich negatywnego
oceniania. Nalezy jednak podkresli¢, ze w tym momencie to negatywne warto-
$ciowanie widoczne jest jedynie w kontekstach uzycia, nie jest jednak odnotowane
w dostepnych definicjach leksykograficznych.

Zrodta

»Fakt”, nr 158-269, rocznik 2012. [F]

»Fakt Gwiazdy”, nr 27-51, rocznik 2012. [FG]
»Na zywo’, nr 28-51/52, rocznik 2012. [NZ]
»Party”, nr 14-26, rocznik 2012. [P]

»Viva’, nr 14-26, rocznik 2012. [V]

»Zycie na goraco’, nr 27-52, rocznik 2012. [ZnG]
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Promi, das heif3t wer?
Wie und warum bezeichnen wir bekannte Personen?

Der Terminus celebryta tauchte vor einigen Jahrzehnten in polnischer Sprache auf. Im
Beitrag wird versucht seine lexikographischen Definitionen sowie verschiedene Verwen-
dungskontexte anzufiihren. Es wird auch versucht die Frage zu beantworten, inwieweit
sich die soziologische und psychologische Wahrnehmung von Prominenten in der polni-
schen Sprache widerspiegelt.
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1. Wprowadzenie

Wspolczesne mozliwosci i wyzwania komunikacyjne stawiajg przed lingwisty-
ka jako samodzielng dyscypling badawczg nowe zadania, ktére dotycza zardéw-
no samego przedmiotu badan - tekstu, jak i jego metod analizy. Jesli pomys$limy
o takich codziennych formach komunikacji badz rodzajach tekstu, jak pierwsze
strony gazet i czasopism, teksty reklamowe, informacje w przestrzeni miejskiej,
hiperteksty w internecie i urzadzeniach mobilnych, dostrzegamy nie tylko nie-
przerwany strumien informacji, lecz takze nieodlaczna obecno$¢ i korelacje zna-
kéw jezykowych, wizualnych i akustycznych. Od strony recepcji wizualnej trudno
w tak strukturalnie, semantycznie i funkcjonalnie bogatym srodowisku komu-
nikacyjnym oddzieli¢ jezyk od obrazu i obraz od jezyka. Jezyki i obraz tworza
jedno$¢ w naszym codziennym odbiorze tekstow w mediach analogowych i cyfro-
wych. I chyba tylko dzwiek melodyczny lub stowo méwione wydajg si¢ mie¢ tak
wyrazne cechy, dzigki ktorym jesteSmy w stanie owe teksty zaliczy¢ do systemu
audytywnego, cho¢ i te moga wywola¢ u odbiorcow tzw. obrazy mentalne, pelne
emocji i skojarzen.

Sciste komunikacyjne partnerstwo jezyka i obrazu, bo o wspélgraniu i uzupet-
nianiu, a nie przeciwienstwie nalezy tutaj mowi¢, zdominowalo teksty prasowe,
internetowe i cyfrowe, aby pozniej trwale zdeterminowaé przyzwyczajenia per-
cepcyjne i receptywne uzytkownikéw. Dzi$§ nie wyobrazamy sobie ani nawigacji
samochodowej, systemu operacyjnego w komputerze lub w telefonie komdrko-
wym, ani strony internetowej czy wreszcie pierwszej strony dowolnego magazynu
prasowego bez szerokiej palety koloréw, zdje¢, tytutéw i podtytuléw oraz czcionek
réznej wielkosci.
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W zaleznosci od dostepnego medium w rozumieniu techniczno-technolo-
gicznym mamy zatem do czynieniaz tekstem multimodalnym o réznym
skladzie semiotycznym, przy czym gtéwnymi znakami beda znak jezykowy, ob-
razowy i akustyczny. Poniewaz zdecydowana wiekszo$¢ badan lingwistycznych
dotyczy warstw i aspektow jezykowych w tekstach drukowanych réznego pocho-
dzenia, ktore z zasady wykluczaja znaki akustyczne, a dopuszczajg formy wizual-
ne, uwaga badawcza w niniejszym artykule skupia sie na tek$cie multimodalnym
jako polaczeniu strukturalnym i wspoéldziataniu funkcjonalnym jezyka i obrazu
(por. Kress 1998:186; Stockl 2004:5, Schneider/Stockl 2011:14 i nast.; Opitowski
2015:55 i nast.). Okreslenie tekst multimodalny wydaje si¢ we wspdlczesnej lin-
gwistyce multimodalnej pojeciem dominujacym, cho¢ z drugiej strony istnieja
inne okreslenia, jak np. tekst jezykowo-obrazowy (niem. ‘Sprache-Bild-
-Text, por. Stockl 2004:111-115; Liiger/Lenk 2008a:16), ktéry podkresla prymat
jezyka i obrazu w ogdlnym rozumieniu tekstu, lub komunikat (niem. ‘Kom-
munikat, por. Adamzik 2002:174; Diirscheid 2011:95-97; Zebrowska 2013a:188),
ktéry obejmuje w swej strukturze elementy jezykowe oraz niejezykowe i jedno-
cze$nie tworzy opozycje do tekstu rozumianego wylacznie jak wytwor jezykowy.

Najbardziej wymierne odniesienie badawcze dla tekstu multimodalnego jawi
sie w subdyscyplinach lingwistycznych, jak lingwistyka tekstu, dyskursu
i mediow'. Lingwistyka tekstu ma najwigksze kompetencje zaréwno w przed-
miocie, jak i zakresie badan, aby moc zdefiniowac i opisa¢ interakcje jezyka i ob-
razu. Jednak obszarem badan lingwistyki tekstu, silniej w Polsce niz w badaniach
niemieckich tekstologdw, pozostaje nadal tekst jezykowy?. Kolejna subdyscyplina
- lingwistyka dyskursu - opiera si¢ mocno na lingwistyce tekstu, gdyz dominu-
jacym ujeciem lingwistycznym dyskursu sg wielopoziomowe powigzania tema-
tyczne miedzy tekstami. W lingwistyce mediow, okreslanej réwnie wlasciwie jako
mediolingwistyka (por. Skowronek 2013), tekst multimodalny jest podstawowa
jednostka analityczna uzywana w okreslonej ramie komunikacyjno-medialnej.

Niniejsze studium przekrojowe obejmuje zatem cztery gléwne subdyscypliny
lingwistyczne, ktére ze wzgledu na wzmozong i polisemiotyczng komunikacje me-
dialng majg wszelkie mozliwosci, aby w swych badaniach rozszerzy¢ spojrzenie
na pozawerbalne aspekty mediotekstéw. Nalezy przy tym zauwazy¢, ze dorobek
germanistycznej mysli lingwistycznej byt w ostatnim czasie kilkakrotnie refero-
wany w jezyku polskim. Gléwnym instrumentem tych przyblizen byty antologie
ttumaczen niemieckojezycznych artykuléw naukowych:

' Do innych subdyscyplin lingwistycznych — stylistyki, genologii lingwistycznej oraz tzw. lin-
gwistyki obrazu - i podejmowang w nich multimodalnoscia tekstu odniostem si¢ w innym opraco-
waniu: Opitowski (2015:18-43).

2 Okreslenie ,tekst jezykowy” nie jest w tym miejscu pewnego rodzaju truizmem, gdyz szcze-

gélnie niemieccy lingwisci licznie uzywaja samego terminu tekstu w nawigzaniu do sytuacji komuni-
kacyjnych opartych na wielu systemach semiotycznych (por. Fix/Adamzik/Antos/Klemm 2002).
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- Zofia Bilut-Homplewicz / Waldemar Czachur / Marta Smykala (red.), 2009a,
»Lingwistyka tekstu w Niemczech. Pojecia, problemy, perspektywy (antolo-
gia ttumaczen)”, Wroctaw.

- Zofia Bilut-Homplewicz / Waldemar Czachur / Marta Smykata (red.), 2009b,
»Lingwistyka tekstu w Polsce i w Niemczech. Pojecia, problemy, perspekty-
wy’, Wroctaw.

- Roman Opiltowski / Jozef Jarosz / Przemystaw Staniewski (red.), 2015, ,, Ling-
wistyka mediéw. Antologia tltumaczen” (t. 2), Wroctaw/Dresden.

- Waldemar Czachur (red.), 2017, ,,Lingwistyka kulturowa i miedzykulturowa.
Antologia’, Warszawa.

2. Lingwistyka tekstu

Wezesne prace tekstologiczne, ktore cechuje gramatyczna oraz semantyczna
perspektywa na tekst, koncentruja sie wylacznie na warstwie jezykowej tekstow.
Jednak réwniez pragmatyczno-komunikatywna oraz funkcjonalna faza w teks-
tologii’ niemieckiej, trwajaca do dzisiaj, nie obfituje wcale w nadmiar radykal-
nych rozszerzen pojecia tekstu. Prace takich tekstologéw, jak Heinemann/Viewe-
ger (1991:126), Brinker (1985:17), Feilke (2000:75), M. i W. Heinemann (2002),
Adamzik (2004), a sa to wszystko wprowadzenia do tekstologii oraz analizy tekstu,
skupiaja sie na pisemnej i ustnej konstytucji tekstow. O pewnych wyjatkach moz-
na mowi¢ w przypadku lingwistéw preferujacych kognitywne spojrzenie na tekst.
Kognitywista Strohner (1995) zaznacza ponadj¢zykowy wymiar tekstu, ktory jest
»nie tylko sama informacja jezykowa, lecz polaczeniem wszystkich produkowa-
nych dla wspolnego celu informacji (np. jezyka, ilustracji, symbolu) w jednym lub
wielu mediach. Teksty stuza do tego, aby wzbudzi¢ u odbiorcéw okreslong wiedze,
nastawienie i emocje” (1995:2)*.

Powyzsza perspektywa znalazla swoje potwierdzenie i zastosowanie w klasie
tekstow uzytkowych, przede wszystkim reklamie i plakacie (por. Stockl 2004; Fix
2001; Schierl 2001; Janich ¢2013), ktére zainicjowaly, przynajmniej w tekstologii
germanistycznej, multimodalng perspektywe na tekst. Wieloznakowos¢ tekstow

> Poniewaz niniejszy artykut Iaczy z sobg dorobek germanistycznych i polonistycznych badan
nad tekstem, postuguje sie synonimicznie i wymiennie okresleniami ,,lingwistyka tekstu” (dominu-
jaca nazwa w studiach germanistycznych, od , Textlinguistik”) oraz ,,tekstologia” (dominujgca nazwa
w studiach polonistycznych). O korelacjach tych i innych okreslen wokoé? lingwistyki tekstu/teksto-
logii piszg Labocha (2009:45) oraz Bilut-Homplewicz (2009:325 i nast.).

* Wszystkie tlumaczenia niemieckich cytatow sa mojego autorstwa. W przypisach podaje ory-
ginalne brzmienie: ,,nicht nur die sprachliche Information allein, sondern die Verbindung aller zu
einem bestimmten Zweck produzierten Informationen (z.B. Sprache, Abbildung, Symbol) in einem
oder mehreren Medien. Texte dienen dazu, bei den Rezipienten Wissen, Einstellungen und Emotio-
nen hervorzurufen” (Strohner 1995:2).
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apelatywnych, ich jakos¢ estetyczno-wizualna w komunikacji codziennej oraz tak
czeste wystepowanie skfonily badaczy do potraktowania tekstu jako cato$ciowego
komunikatu jezykowo-obrazowego.

Charakterystyczny przy tym jest jednak fakt, Ze podstawowe opracowania
ksigzkowe tekstologii jako dyscypliny jezykoznawczej wydaja si¢ jednak nie do-
strzega¢ w swoim przedmiocie — tekscie — semiotycznej konstrukeji tekstow ma-
sowych, ktdre przeciez recypujemy i ktérymi postugujemy sie najczesciej. Glow-
ne opracowania tekstologii niemieckiej (Heinemann/Heinemann 2002; Adamzik
2004; Vater *2001; Schwarz-Friesel/Consten 2014) koncentrujg si¢ w przewazaja-
cym stopniu na jezykowej konstytucji tekstow, a elementy pozawerbalne umiesz-
czajg co najwyzej w ramach sktadnikow fakultatywnych lub marginalizujg w ca-
tosci. W. i M. Heinemann (2002) pozostajg w kregu jezykowego swiata tekstow,
mimo ze w analizach rodzajow tekstow (telegram pocztowy, recepta lekarska, pra-
sowa prognoza pogody, por. Heinemann/Heinemann 2002:150, 152, 206 i nast.)
podejmuja rodzaje tekstow oparte bardzo wyraznie na wizualnosci i uwzgled-
niajg ja tylko w niewielkim stopniu w swoim opisie genologicznym: ,,Jako ,teks-
ty’ rozumiemy konkretne jezykowe manifestacje dzialania umystowego, a wigc
wyniki komunikatywnych dzialan pojedynczych ludzi” (Heinemann/Heinemann
2002:97, wyrdznienia w oryginale)®. Z jednej strony mozna znalez¢ wyjasnienie
dla dominacji jezykowej w pragmatycznych teoriach tekstowych, gdyz gléwnym
powodem narodzin tekstologii byl wlasnie tekst jezykowy jako calo$ciowe dzia-
tanie komunikacyjne. Owo dzialanie, szczegélnie w dobie mediéw cyfrowych,
nie jest obecnie nigdy tylko jezykowe. Do dziatan jezykowych dolaczyly z jednej
strony nowe elementy wizualne (np. nowe rodzaje znakdw ikonicznych), albo juz
istniejace (pismo drukowane, kolor, struktura tekstu) otrzymaty nowy wymiar,
nowg funkgje, ktora jeszcze kilkanascie lat temu nie byta tak semantycznie i funk-
cjonalnie wazna. Rzeczywisto$¢ komunikacyjna wymusila zatem na drodze na-
turalnej ewolucji zapotrzebowanie na nowe potgczenia znakéw semiotycznych
w komunikagji.

Aspekty wizualne w komunikacji sg z drugiej strony sukcesywnie dostrzegane
przez innych tekstologéw i uwzgledniane w odpowiednich definicjach lub per-
spektywach na tekst. Bartminski, Niebrzegowska-Bartminska (2009:36) pozostaja
co prawda przy ujeciu jezykowym, ale wskazuja jednoczesnie na wystepowanie
tekstow multimedialnych: ,Teksty multimedialne to teksty budowane
z udziatem dwoch lub wiecej réznych kodow semiotycznych: jezykowego i dzwie-
kowego, jak na kasetach z recytacjami i piosenkami; jezykowego i obrazowego,
jak w ksigzkach z ilustracjami czy w komiksach; jezykowego, dzwigkowego i ob-

> ,Als ,Texte’ kennzeichnen wir zunéchst die konkreten sprachlichen Materialisationen geisti-
ger Titigkeit, also die Ergebnisse kommunikativer T4tigkeiten der Individuen” (Heinemann/Heine-
mann 2002:97).
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razowego, jak w teatrze i filmie [...]” (Bartminski/Niebrzegowska-Bartminska
2009:71). Przywotani autorzy podaja ponadto jako przyktady hiperteksty cyfrowe,
wymieniajg ich funkcje interaktywna oraz sygnalizujg fenomen zwrotu wizual-
nego w kulturze wspolczesnej. Abstrahujgc jeszcze w tym miejscu od zbieznego
okreslenia ,teksty multimedialne”, ktore sg rozumiane jako teksty multimodalne,
nalezy zauwazy¢ zupelnie poboczne umiejscowienie multimodalnosci tekstowej
poza gléwnym ujeciem tekstu. Komunikacja masowa epatuje kodami semiotycz-
nymi i ztozonymi z nich tekstami multimodalnymi, jednak tekstologia osadza je
nadal poza gtéwnym nurtem badan nad komunikacja tekstows.

Podobne umiejscowienie tekstow multimodalnych odnajdujemy w starszych
studiach germanistycznych, w ktérych méwi sie o ,,nowych $wiatach tekstu’, jed-
nak gtéwng domeng badawcza pozostaje nadal, tak jak wspomniano powyzej,
jezykowy $wiat tekstu. Pionierskim przedsiewzieciem na rzecz multimodalnosci
tekstowej byl tom zbiorowy o jednoznacznie brzmiacym tytule: ,,Czy potrzebuje-
my nowego pojecia tekstu? Odpowiedzi na pytanie konkursowe™ (Fix/Adamzik/
Antos/Klemm 2002). Niemal jednoglosnie podkreslono, Ze badania tekstologiczne
nad komunikacjg masowg wymagaja uwzglednienia elementéw pozajezykowych
w badaniach tekstologicznych, aby uzyska¢ calosciowy i spojny wynik analizy.
O ile jedni badacze postuluja nowe okreslenia tekstu, np. ,komunikacyjne pojecie
tekstu” (Eckkrammer 2002:32), ,,kulturoznawcze pojecie tekstu” (Breuer 2002:69)
czy tez ,refleksyjno-dynamiczne pojecie tekstu” (Antos 2002:189), i dodaja mu
metatekstowy wymiar dyskursu (por. Warnke 2002:127), o tyle inni podkresla-
ja przesunigcie cech pozajezykowych tekstu (w tym wizualnych) do punktu jego
cigzkosci (por. Moller 2002:96; Klemm 2002:145), zaznaczajac niekiedy dominacje
znakow jezykowych (por. Adamzik 2002:173). Zdecydowanie najdalej wysunig-
tym przyczotkiem tekstologii w zakresie wspdtpracy jezyka i obrazu w tekscie sa
prace Stockla (1997, 2004), ktéry m.in. nie tylko odnidst i opisal kryteria tekstu-
alnosci do obrazu, lecz takze obraz okreslil mianem tekstu, za co niejednokrot-
nie byl krytykowany. Na innowacyjne ujecie tekstu zwraca uwage réwniez Fix
(2008): ,Tekstologia coraz czesciej dostrzega koniecznos¢ rozszerzenia pojecia
tekstu z czysto jezykowego do multikodalnego. Teksty nie istniejg nigdy w postaci
werbalnej, lecz uczestnicza w nich inne znaki, jak gestykulacja, mimika, melodia
glosu albo - w przypadku wypowiedzi pisemnych - obrazy, typografia, rodzaj pa-
pieru itd. Poniewaz wszystkie te znaki komunikujg wspélny sens tekstu, wszyst-
kie daja co$ do zrozumienia i s3 recypowane na powierzchni tekstu jezykowego

¢ Ten tom zbiorowy zawiera 15 artykuléw naukowych, z ktorych 12 zostalo nadestanych i opu-
blikowanych jako odpowiedzi na ogloszony przez germanistki Kirsten Adamzik (Uniwersytet Ge-
newski) i Ulle Fix (Uniwersytet Lipski) konkurs pt. ,,Czy potrzebujemy nowego pojecia tekstu?”. Kon-
kurs z nagroda 1000 DM wygrala Eva Martha Eckkrammer.

7 Polskie ttumaczenie przywotanego tu artykutu Warnke (2002) znajduje sie w Warnke (2009).
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i w jego otoczeniu, nie mozna ich pomina¢” (Fix 2008:31)%. Ta my$l odnajduje
swoja kontynuacje i rozszerzenie w kolejnych, pdzniejszych opracowaniach teks-
tologicznych, jak np. Brinker/Colfen/Pappert (¥2014). W nowym opracowaniu
»Lingwistycznej analizy tekstu” autorzy po$wiecaja caly podrozdzial nowym ten-
dencjom w komunikacji jezykowej. Wprowadzaja m.in. wazne kryterium tekstu
- multikodalno$¢/multimedialno$¢ (niem. ‘Multikodalitdt/ Multimedialitét), por.
Brinker/Colfen/Pappert 2014:21 i nast.). Sugeruja nader wyraznie, ze 6wczesna
lingwistyka tekstu jest zorientowana na znaku jezykowym, ale wobec wszechobec-
nych hipertekstow, piktograméw, infografik itp. trzeba obligatoryjnie uwzglednia¢
elementy pozajezykowe podczas analizy takich multimodalnych rodzajéw tekstu.

Podsumowujac: tekstologia pozostaje i powinna pozosta¢ nadal przy jezy-
kowej konstytucji tekstow, pisemnej badz ustnej. Jest to prymarny przedmiot
jej dociekan i na tym polu moze ona, w zaleznosci od obiektu analizy, uwzgled-
nia¢ struktury pozajezykowe. Na te okolicznos¢ zwracata juz uwage Dobrzynska
w rozmowie o stanie obecnym i przysztym lingwistyki tekstu: ,,Kolejne moje de-
zyderaty dotyczg opisu tekstow hybrydalnych, taczacych elementy jezykowe z nie-
jezykowymi. Teksty takie, zespalajace stowa, obrazy czy dzwieki w integralng ca-
to$¢ komunikacyjna, podlegaja odr¢bnym wzorcom gatunkowym i s3 budowane
w szczeg6lny sposob. Wiedza na ten temat jest wcigz ograniczona” (Dobrzynska
2009:30). W podobnym tonie wypowiada si¢ Witosz, ktéra w rozwazaniach nad
makrostruktura tekstu w Sieci dochodzi do syntetyzujacych wnioskéw nad samym
tekstem jako konstruktem teoretycznym: ,,Uznanie wielokodowosci i wielokana-
fowosci przekazu jezykowego jest istotne z metodologicznego punktu widzenia,
pozwala bowiem kategorie tekstu ,rozciagna¢ na sfer¢ komunikacji multimedial-
nej [...], ktdra jest coraz aktywniejszym modelem interakcji” (Witosz 2009b:18).
Powyzsze osady i wskazania naswietlaja w stuszny sposéb droge od tekstu jezyko-
wego do tekstu multimodalnego, skfadajacego si¢ z réznych znakéw semiotycz-
nych, ktére w swojej koordynacji budujg obecnie nie tylko hiperteksty cyfrowe,
ale takze drukowane teksty uzytkowe. Jednoczesnie rozszerzenie semiotyczne po-
jecia tekstu nie rujnuje tradycyjnych metod, ujec¢ i koncepcji tekstu skupionego na
strukturach jezykowych: wrecz przeciwnie, to w $wietle tekstologii lingwistycznej
mozna doglebniej wyjasni¢ zlozonos¢ tekstu multimodalnego.

Komunikacja i wytwarzanie tekstow w internecie dalo tylko ostateczny bodziec
lingwistyce tekstu, aby opuscila swoj obwarowany werbalnie tekst i dostrzegta se-
miotyczng réznorodnos¢ komunikacji, ktérej prymarnym budulcem jest wspot-

»Zunehmend hat die Textlinguistik im Blick, dass der Textbegriff vom rein sprachlich bestimm-
ten auf einen multikodalen erweitert werden muss. Texte existieren nie nur sprachlich, immer sind
andere Zeichen an ihnen beteiligt, seien es Gestik, Mimik, Stimmfiihrung oder - bei den uns inter-
essierenden schriftlichen Auferungen - Bilder, Typographie, Papiersorte usw. Da alle diese Zeichen
gemeinsam Sinn anbieten, da sie alle auf der Textoberflache und in der Textumgebung etwas zu verste-
hen geben und wahrgenommen werden sollen, kann man an ihnen nicht vorbeigehen” (Fix 2008:31).
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tekst werbalny. Wydaje sie rowniez, ze taka perspektywa tekstologiczna wypelnia
luke pomiedzy linearng i skoniczong forma tekstu jezykowego (z wylaczeniem
jego wielopoziomowej struktury sensu, por. Witosz 2009b:18-19) a nielinearnym
i otwartym dyskursem, jako wielotekstowym zbiorem stykow i przecie¢ tematycz-
nych i argumentacyjnych oraz konwencji socjokulturowych.

3. Lingwistyka dyskursu

W kontekscie lingwistyki tekstu nie sposob nie wspomnie¢ o jej ,mlodszej sio-
strze” — lingwistyce dyskursu. Sam przedmiot tej dyscypliny — dyskurs — obcigzony
jest jednak polifonig znaczen i interpretacji w studiach zaréwno polonistycznych,
jak i germanistycznych (por. Witosz 2009a; Warnke 2009). Dzialanie jezykowe
jest gléownym elementem konstytuujacym dyskurs, jednak wspoétudziat elementow
ikonicznych pozwala uwzgledni¢ calo$ciowe formy komunikacyjne, ktore reali-
zujg dany dyskurs tematyczno-argumentacyjny. Taka perspektywa na dyskurs
multimodalny daje si¢ zauwazy¢ w badaniach Kressa i van Leeuwena: ,,Any
discourse may be realised in different ways. The ,ethnic conflict’ discourse of war,
for instance, may be realised as (part of) a dinner-table conversation, a televi-
sion documentary, a newspaper feature, an airport thriller, and so on. In others
words, discourse is relatively independent of genre, of mode and (somewhat less)
of design” (Kress/Leeuwen 22010:5).

Znaki semiotyczne réznej proweniencji pozwalajg z pewnoscia uchwyci¢ sze-
roka rame przestrzeni komunikacyjnej, w ktorej odbywa si¢ okreslone dzialanie
komunikacyjne. T¢ problematyke podejmuja réwniez nieco p6zniej Spitzmiiller/
Warnke (2011). Ich ,,Lingwistyka dyskursu” (niem. ‘Diskurslinguistik’) jest jedna
z pierwszych prob wytyczenia metodologii lingwistyki dyskursu. I chociaz zaréw-
no sam dyskurs, jak i jego jednostka podstawowa — tekst, s nadal definiowane
w ramie jezykowej (tekst pisany badz méwiony), to jednak komponenty ikoniczne
dyskursu odnajduja swe miejscew lingwistycznej,wieloptaszczyzno-
wejanalizie dyskursu DIMEAN (niem. diskurslinguistische Mehr-Ebe-
nen-Analyse, por. Spitzmiiller/Warnke 2011:197-201) oraz w ogdlnym podkres-
leniu ich roli w dyskursie: ,Redukcja jezyka pisanego do uproszczonych ciagow
grafemow izoluje analize dyskursu od wielu znaczacych wymiaréw wizualno$ci;
to samo dotyczy analizy jezyka mowionego poprzez opisowe transkrypcje, w kto-
rych ginie multimodalnos$¢ komunikacji oralnej” (Spitzmiiller/Warnke 2011:166)°.

° ,Die Reduktion von geschriebener Sprache auf vereinheitlichte Graphemfolgen isoliert die
Analyse von einer Vielzahl bedeutungsrelevanter Dimensionen der Visualitét; gleiches gilt fiir die
Analyse von gesprochener Sprache durch vertextende Transkripte, bei denen die Multimodalitit von
oraler Kommunikation verloren geht” (Spitzmiiller/Warnke 2011:166).
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Model DIMEAN obejmuje trzy plaszczyzny: transtekstualng, dzialan nadaw-
cy i odbiorcy oraz intratekstualng. W ostatniej kategorii intratekstualnej znajduje
sie m.in. kryterium analizy tekstualnej, w skfad ktoérego wchodzi m.in. wizualna
struktura tekstu. Zawiera ona materialnos¢ tekstu (np. przestrzen foniczng jako
medium tekstoéw werbalnych, papier jako medium ksigzek, prasy, plakatow, tkani-
ne jako medium transparentow albo $ciane jako medium graffiti), typografie (kroj,
wielko$¢ oraz kolor czcionki w tekstach pisanych) i typy potaczen jezyka i obra-
zu'’. Semantyka wizualnej struktury tekstu wplywa tym samym na tematyczny
wymiar dyskursu oraz wywiera swoje pietno na formalnej, tj. medialnej, ramie
okreslonego dyskursu. Jest to jednak nadal tylko wptyw elementéw ikonicznych
w rdznej postaci, gdyz jezyk jest w tym ujeciu nadrzednym nosnikiem dyskur-
su. Diametralnie wigkszg wage do dyskursu wizualnego przyklada Meier (2008).
U podstaw lezy intertekstualnos¢ obrazowa (por. Meier 2008:145-150), czyli tzw.
interikoniczno$¢, ktdra poprzez sie¢ powigzan medialno-sytuacyjnych przecho-
dzi w wielowymiarowe ikoniczne polaczenia dyskursywne (niem. ‘ikonische Dis-
kursverkniipfung), por. Meier 2008:150-158)'!. Na wspomnienie zastuguje w tym
kontekscie réwniez praca Kefller/Hellwig (2004), w ktérej jest mowa bezposrednio
o tzw. interikoniczno$ci (niem. ‘Interikonizitat’). Pojecie to jest kompatybilne z in-
tertekstualno$cig obrazowa Meiera (2008), a ponadto stabilizuje terminologicz-
nie, po dlugiej ekspansji intertekstualnosci, wymiar relacji miedzyobrazowych.
Jezyk okazuje si¢ pewnego rodzaju katalizatorem dla interikoniczno$ci, poniewaz
zamyka ona poliwalentna semantyke obrazu pojedynczego, a tym bardziej dys-
kursywnego. Ta zaleznos$¢ ujawnia si¢ w multimodalnej teorii dyskursu Meiera
i Sommer (2012), ktorzy w toku analizy réznych dyskurséw w internecie wskazuja
na wzajemne przenikanie strukturalne i uzupelnianie si¢ semantyczne jezykowych
i wizualnych elementéw w danym dyskursie.

Ze strony dyskursologii polonistycznej pojawiaja si¢ wyrazne glosy na rzecz
rozszerzenia jezykowego ujecia dyskursu. W ,Rozmowie o kontrastywnosci w ba-
daniach nad tekstem i dyskursem” (Bilut-Homplewicz/Czachur 2012) Duszak
stwierdza: ,,Analiza dyskursu daje inna optyke patrzenia na zjawiska komunika-
cyjne i spoteczne niz oferowala to tekstologia czy lingwistyka tekstu. Postulatyw-
nie, widzialabym tu rozwijanie multimodalnej analizy dyskursu i krytycznej ana-
lizy dyskursu, co zresztg powoli nastepuje” (Bilut-Homplewicz/Czachur 2012:19).

10" Znaczenie struktury wizualnej dyskursu Spitzmiiller/Warnke (2011:168-171) ilustruja i ko-
mentujg na przykladzie transparentu ulicznego, graffiti na $cianie budynku oraz wygrawerowanym
na szybie, iluminacyjnym tekscie z fragmentem paragrafu Ustawy Zasadniczej.

"' Meier (2008:154) dokonuje analizy dyskursu obrazowego na przykladzie skadinad znanej fo-
tografii rozstrzelania cywiléw serbskich przez zolnierzy Wehrmachtu w roku 1941. Fotografia jest
powielana w innych sytuacjach komunikacyjnych i mediach: na oktadce ,,Der Spiegel”, w portalach
informacyjnych, na oktadkach ksiazek i pierwszych stronach gazet codziennych oraz na ulotkach
propagandowych.
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W tej chwili nie ma jeszcze w lingwistyce polonistycznej szerszych problemowych
i teoretycznych opracowan dyskursu multimodalnego. Nalezy tylko wyrazi¢ na-
dzieje, ze obecny szybki postep komunikacji jezykowo-ikonograficznej zacheci
tekstologdw, dyskursologdéw i mediolingwistéw do intensywnych badan nad ta
problematyka.

4. Lingwistyka medioéw

Naturalnym $rodowiskiem badawczym tekstu multimodalnego jest lingwistyka
mediow, gdyz réwniez znaki semiotyczne w uzyciu mozemy za Stocklem (2012:16)
pojmowac jako media. Kazdy tekst wystepuje poza tym w pewnym medium, kto-
rym moze by¢ fizyczno-technologiczny noénik tekstu (np. papier, ksigzka dla
tekstéw pisanych, komputer, smartphone, nawigacja GPS lub ptyta CD-ROM
dla tekstow wirtualnych) badz socjologiczny kanat dostepu jako przestrzen upo-
wszechniania tekstow, czyli np. internet, prasa, radio, telewizja. Media ogniskujg
zatem znaki semiotyczne, urzadzenia techniczne i zinstytucjonalizowane tech-
niki komunikacyjne (por. Szczesna 2007:21), a w zakresie tzw. nowych medidw
mamy juz do czynienia z kompleksowymi platformami technologicznymi, ktdre
pozwalaja zaistnie¢ cyfrowym komunikatom. Medium nie jest jednak tylko for-
ma, jalowym kanalem stuzacym do przeplywu informacji. Rodzaj materialnosci,
dynamika przedstawien, mobilno$¢ uzycia oraz interaktywno$¢ medidow to cechy
determinujgce przede wszystkim komunikatywny i funkcjonalny wymiar tekstow,
a w dalszej perspektywie nasze rozumienie i przyswajanie rzeczywistosci. Nie bez
pokrycia bedzie twierdzenie, ze jako$¢ semantyczna i apelatywnos¢ tekstow ko-
mercyjnych w coraz wigkszym stopniu zalezg od medium. W tym dynamicznym
$rodowisku lokowane sg teksty jezykowe, ktore zachowujg si¢ rownie dynamicz-
nie, zaskakuja swoim potencjalem komunikatywno-funkcjonalnym, koneksja
z innymi znakami, nowymi strukturami i funkcjami. Lingwistyka mediow sku-
pia si¢ zatem nad wszystkimi mozliwymi czynnikami medialnymi modelujacymi
teksty jezykowe, w centrum za$ jej dociekan znajduja si¢ same teksty i dyskursy
jezykowe z ich ewoluujacymi formami, znaczeniami i funkcjami'?. Jak podkresla
Stockl (2012), ,,nowoczesna lingwistyka mediow nie moze nigdy pozostac obojet-
na wobec ramy sytuacyjnej tekstow i ich kontekstow kulturowych, lecz powinna
mie¢ w nich swoj poczatek™" oraz mie¢ na uwadze okolicznos¢, ,,ze ekonomia
i kultura polityczna, przemyst medialny, jego technologiczne podstawy, procesy

12 Niemieckojezyczne badania mediéw skupiajg sie coraz cze$ciej i chetniej wokdl miedzykul-
turowej kontrastywnosci tekstow medialnych. Por. Lenk/Chestermann (2005), Liger/Lenk (2008a,
2008b), Luginbiihl/Hauser (2010), Grosslinger/Held/Stockl (2012).

3 Eine moderne Medienlinguistik darf aber niemals blind fiir den situativen Rahmen der Texte
und ihre kulturellen Kontexte sein, sondern hat von ihnen auszugehen” (Stockl 2012:14).
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przyswajania i oddzialywania medidw, jak i kwestie reprezentacji spolecznych,
wladza i kontrola nalezg poprzez media nieodzownie do ramy kontekstowej kaz-
dej analizy tekstu i jezyka™* (Stockl 2012:14).

Mediolingwistyka jako jeszcze mtoda subdyscyplina jezykoznawstwa doczekata
sie w ostatnim czasie, oprocz przywoltanego powyzej Stockla (2012), w niemiecko-
jezycznym $rodowisku naukowym kilku programowych opracowan, wprowadza-
jacych obszernie w poszczegdlne teorie, metodologie i pojecia tej subdyscypliny
(por. Liiger/Lenk 2008b; Perrin *2015; Schmitz 2015; Baechler/Eckkrammer/Miil-
ler-Lancé/Thaler 2016). Lacznikiem miedzy germanistycznym i polonistycznym
kregiem naukowym wydaje si¢ antologia ttumaczen pod redakcja Opitowskiego/
Jarosza/Staniewskiego (2015), zawierajaca ttumaczenia na jezyk polski 15 nie-
mieckojezycznych artykutéw naukowych z zakresu mediolingwistyki, analizy
tekstow medialnych, transmedialnych badan nad dyskursem oraz tekstu medial-
nego w perspektywie poréwnawczej, diachronicznej i intermedialnej. Natomiast
w samych badaniach polonistycznych na pierwszy plan wysuwa si¢ opracowanie
Skowronka, ktéry programowo wprowadza mediolingwistyke jako nowa subdy-
scypline do polskiego obiegu lingwistycznego: ,,Zasadniczym celem mediolingwi-
styki jest, najogolniej ujmujac, badanie struktury i uzycie jezyka w jego medialnym
kontekscie; opis i analiza poszczegdlnych podsystemow, mechanizméw tworzenia
okreslonych tekstow (takze w wymiarze genologicznym), celéw pragmatycznych,
kontekstowych warunkow funkcjonowania, wreszcie sposobéw oddzialywania”
(Skowronek 2013:18-19). Wskazujac na dluga tradycj¢ badan nad jezykiem i ko-
munikacja medialng w Polsce, Skowronek (2013) syntetyzuje istniejace, raczej roz-
proszone dotad badania w jeden paradygmatyczny nurt mediolingwistyki. Waz-
nym elementem projektowanej mediolingwistyki jest jej zasadnicza otwartos¢ na
inne dyscypliny, interdyscyplinarny charakter pochodzacy z samego przedmiotu
badan, ktorym jest jezyk na styku z innymi elementami komunikacji medialnej:
»Interdyscyplinarnos¢ mediolingwistyki wynika réwniez z tego, ze ,nadmiarowo$¢’
semiotyczna medialnych tekstow i czesto wymykajacy sie tradycyjnym opisom ich
werbalny ksztalt mogg rodzi¢ koniecznos$¢ wykorzystania wielu — czasem wasko-
specjalistycznych - podejs¢ badawczych’, przy czym sama ,,narracja medialna jest
zawsze polisemiczna i multimodalna” (Skowronek 2013:95). Takze znaczenia two-
rzone w tekstach medialnych wymagaja w podejsciach analitycznych otwartego
badania uwzgledniajacego tekst, media, tworcow i odbiorcéw wraz z ich kultura.
W innym miejscu Skowronek jest zdania, ktdre zresztg podzielam, ze ,,z multi-
modalnoscig w polskiej lingwistyce jest pewien ktopot, wydaje si¢ bowiem, iz ter-

1 ,[...] dass die politische Okonomie und Kultur, die Medienindustrie, ihre technologischen

Grundlagen, Prozesse der Medienaneignung und -wirkungen sowie Fragen der sozialen Représen-
tationen, Macht und Kontrolle durch Medien notwendiger Weise zum kontextuellen Rahmen jeder
Text- und Sprachanalyse gehéren” (Stockl 2012:14).
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min ten nie jest jeszcze zadomowiony w rodzimej tradycji i praktyce badawczej.
Przede wszystkim kategoria ta nie jest do konca zdefiniowana, wiele terminéow
jest traktowanych synonimicznie: komunikaty mieszane, multisemiotyczno$¢, po-
lisemiotycznos¢, wielokodowos¢ [...]” (Skowronek 2016: 6). Intensywne badania
nad tekstem i komunikacja multimedialng prowadzi réwniez Loewe, ktéra obok
lingwistyki mediow sytuuje stylistyke i genologie multimedialna (por. Loewe 2013:
21-24). Dla tej pierwszej formuluje nastepujaca perspektywe i dezyderat badaw-
czy: ,Lingwistyka mediéow powinna ukierunkowa¢ swe zainteresowania badawcze
na zapoéredniczone komunikowanie polisemiotyczne z do-
minujgcym kodem werbalnym” (Loewe 2013:23).

Jezykowe teksty informacyjne i publicystyczne, drukowane i wirtualne, tele-
wizyjne, internetowe i czasami radiowe, sg zatem przedmiotem badan lingwisty-
ki mediéw. Powstaja one w mediach oraz w skrzyzowaniu medidw, przy udziale
kilku systeméw semiotycznych i wykazuja najwiekszg tendencje do przeobrazen
i tworzenia znaczen. Obecnos$¢ obrazu i wizualno$¢ jako immanentne skfadni-
ki tekstow polisemiotycznych sg przez badaczy réznie dostrzegane. Ten fakt nie
moze jednak dziwi¢, gdyz rozny jest kwantytatywny i funkcjonalny udzial owej
immanentnos$ci wizualnej. O ile badacze stowa telewizyjnego nie przechodza obo-
jetnie nad obrazem (por. Zwietka-Chwalek 2003:40-53), ktory przeciez dominuje
w przestrzeni audiowizualnej, o tyle nie jest to juz tak oczywiste dla drukowanych
tekstéw dziennikarskich (informacyjno-publicystycznych). Oferujg one
co prawda bardzo liczne kumulacje jezykowo-wizualne, jednak moga sktadac si¢
i by¢ spdjne, operujac tylko tekstem werbalnym (np. zapowiedz, artykut, donie-
sienie). Z drugiej strony dobrym przykladem permanentnych relacji multimo-
dalnych s3 dziennikarskie infografiki (por. Zwietka-Chwalek 2003:56-60;
Wolny-Zmorzynski/Kaliszewski/Furman °2009:41). Koncentruja w sobie zbitke
stowa i grafiki, zespolone zaréwno formalnie, jak i semantycznie tak mocno, ze
stowo nie moze oby¢ si¢ bez obrazu i odwrotnie. Tendencja kumulacji, a czasa-
mi przetadowania semantycznego tekstéw drukowanych podaza za hipertekstem
cyfrowym: ,,Stowo prasy musi upodobnic¢ si¢ do stowa elektronicznego, przykuc
wzrok odbiorcy przyzwyczajonego do duzej iloéci szybko zmieniajacych sie ob-
razow, a nie do linearnej, powolnej w odczuciu wspélczesnego czytelnika lektu-
ry” (Zwietka-Chwalek 2003:56). Teksty dziennikarskie podaja bardzo wyraziste
przykiady ikonizacji stron dziennikarskich. Okladki magazynéw i pierwsze strony
gazet zawierajg przeciez obrazy tytulowe (por. Opilowski 2012) z komenta-
rzem werbalnym, holistyczny design tekstu (por. Antos/Spitzmiiller 2007),
czyli pewnego rodzaju klaster tekstowy, charakterystyczne dla danego tytu-
tu lub gatunku prasowego. Sposéb laczenia obrazu ze stowem, ich ilos¢, réznorod-
nos¢, wielkos¢ staja sie emblematami poszczegolnych tytutéw prasowych, pozwa-
lajacych np. na ich szybkie odszukanie w punkcie sprzedazy. Z drugiej zas strony
istnieje, np. w prasie kolorowej, standardowy design tekstu, ktérego modularna,
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jezykowo-wizualna architektonika strony tytulowej charakteryzuje niemal
wszystkie tytuly takiej prasy. Za pierwszymi stronami gazet i magazynéw poda-
zajg artykuly publicystyczne, wiadomosci prasowe, felietony,
reportaze, wywiady etc. (por. Wojtak 2004). Sg one niemal permanentnie
wzbogacone ilustracjg w postaci fotografii, szkicu humorystycznego lub choc¢by
infografiki (por. Stegu 2000). Powstaja w ten sposob teksty polisemiotyczne. Rzad-
ko teksty prasowe odnoszg si¢ do samej ilustracji, czyniac z niej semantyczne cen-
trum tekstu'®. Z zasady fotografie unaoczniaja, egzemplifikujg i wspierajg wywod
prasowy. Ta dominacja jezyka zostaje odwrocona w fabularnej formie informacyj-
nej, osadzonej w domenie obrazowej, tj. w fotoreportazu (por. Wolny-Zmo-
rzynski/Kaliszewski/Furman 22009:62-63). Cykl zdje¢ badz ilustracji oddaje wy-
brany fragment rzeczywisto$ci, a komentarze jezykowe stabilizujg czasoprzestrzen
ilustracji i definiujg miejsce, czas akcji oraz ewentualnie wystepujacych bohateréw
przedstawienia.

Na granicy mediéw dziennikarskich i niedziennikarskich sytuuje si¢ szczegdl-
na grupa tekstow beletrystycznych zfunkcjg ludyczna, ktérej towarzy-
sza elementy apelatywne, fatyczne i estetyzujace. Skladnik informatywny prze-
suwa sie w tego rodzaju gatunkach na drugi plan. Karykatura polityczna
(por. Hammer 2012; Lenk 2012) wystepujaca zardwno w prasie, jak i jako forma
samodzielna (np. podczas wystawy) postuguje sie nieprzerwanie jezykiem i obra-
zem. Dla przewazajacej czesci ponadregionalnej prasy zagranicznej'® karykatura
polityczna stala sie integralnym i samodzielnym elementem kazdego wydania.
Refleksja i konkluzja czytelnika jest mozliwa tylko poprzez odniesienie jezyka
do obrazu i obrazu do jezyka, przy czym presuponowana wiedza sytuacyjna jest
ogromna. W studium nad polityczng karykatura niemiecka, finska oraz brytyjska
Lenk (2012:76-81) diagnozuje czgstotliwo$¢ typow potaczen tekstu jezykowego
i wizualnego. Dominujaca forma konstytucji jezykowo-wizualnej okazuje si¢ wzo-
rzec komiksowy (niem. ‘Comicmuster’), sporadyczng za$ metakomunikatywne
komentarze obrazu (por. Lenk 2012:79). W tym zestawieniu tekstow dziennikar-
skich nie mozna pomina¢ wszechobecnej reklamy prasowej, ktéra razem
z reklamg zewnetrzng (malopowierzchniowa: ulotki, foldery oraz wiel-
kopowierzchniowa: plakaty, billboardy, siatki reklamowe na budynkach) uwodzi
potencjalnych klientéw bimodalnym tekstem jezykowo-obrazowym. Poniewaz

> Chyba ze mamy do czynienia z artykulem prasowym komentujacym np. fotografie nagrodzo-
ne w konkursie World Press Photo.

'O ile polskie dzienniki ponadregionalne zamieszczajg karykatury polityczne dosy¢ rzadko,
o tyle zagraniczne dzienniki francuskie (np. ,Le Mond”), niemieckie (np. ,Die Welt, ,,Frankfurter
Rundschau’, ,Die tageszeitung”), finskie (np. ,Kaleva’, ,,Karjalainen’, ,,Linsi-Savo’, ,Turun Sanomat”)
oraz brytyjskie (np. ,,Daily Telegraph”, , Times”, ,Guardian”) oferujg karykature polityczng jako staty
element jezykowo-wizualnego komentarza biezacych wydarzen politycznych (por. Hammer 2012:54;
Lenk 2012:67-69).
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reklame jako inscenizacje przedmiotéw i ustug zazwyczaj komercyjnych cechu-
je nieprzebrana ilo$¢ kreacji semiotycznych, formalnych i strategicznych, wigc
przyciaga uwage wielu badaczy. W obszarze pragmalingwistyki nie sposéb pomi-
ng¢ prac Held/Bendel (2008), Stockla (1997, 2004), Szczesnej (2001) czy Janich
(°2013), ktore oferuja w swych badaniach syntetyzujace i analityczne spojrzenie
na tak ztozone zjawisko, jak reklama. Kilka poszczegdlnych aspektow w konek-
sji jezyka i obrazu doczekalo si¢ juz obszernych opracowan, np. typy potaczen
jezykowo-obrazowych w reklamie (por. Schierl 2001; Janich ¢2013:253-256 na
podst. typologii Stockla 2004:253-286), zjawisko miedzysemiotycznego napiecia
(por. Held 2006), strategia intertekstualnosci (por. Opitowski 2006), dialog mie-
dzykulturowy (wiele artykutéw w tomie zbiorowym Held/Bendel 2008), srodki
retoryczne (por. Szczesna 2001; Meyer 2010).

W samodzielnej formie zeszytowej badz nadal na tamach gazet pojawia sie
komiks, w ktéorym zachodzi determinacja zwrotna (niem. ‘wechselseitige De-
termination, por. Opilowski 2006:118-119) jako typ semantycznej korelacji jezyka
i obrazu. Takie sprzezenie powoduje nieodzowne odwotanie si¢ odbiorcy/czytel-
nika do obrazu podczas recepcji tekstu jezykowego i odwrotnie. W przeciwnym
wypadku powstaje w procesie odbioru tekst niespdjny znaczeniowo badz wielo-
znaczny. Komiksy prezentuja nie tylko nieodzowna przenikalno$¢ jezyka i obrazu,
lecz takze wielofunkcyjnos¢ komunikacyjno-estetyczno-ludyczng, ktora wynika
z fabularyzacji poszczegdlnych elementdw semiotycznych pisma w chmurkach ko-
miksowych (typografia emocji, kréj pisma, wielko$¢ i pozycja pisma) (por. Krieger
2003) w koordynagji z rysunkiem odrecznym lub fotograficznym. Zupelnie nie-
daleko od wspomnianych prawidet funkcjonalnych i semiotycznych sytuuje sie
graffiti, ktore rowniez mozemy zaliczy¢ do ulicznych tekstow beletrystycznych
(por. Metten 2011; Knieja 2011). Zaangazowane graffiti tworzone przez uzdolnio-
nych (mlodych) artystow jest wizualnym wyrazem emocji i apelu, ktérego odbior-
cami s3 mieszkancy matych miejscowosci i duzych aglomeracji. Cho¢ mianem
graffiti okreslimy réowniez zwykly odreczny i jednobarwny napis na $cianie bu-
dowli, to jednak wielobarwne, obszerne i przestrzenne graffiti jest juz prawdziwa
sztuka: w sensie przenikania stowa w obraz i obrazu w stowo, aranzacji wizualnej
w danej przestrzeni miejskiej i okreslonym czasie, jak réwniez w zakresie ory-
ginalnych przestan. Zikonizowanym stowom towarzyszg tez czesto samodzielne
ilustracje w postaci fikcyjno-fantastycznych figur i motywoéw. Przenikalnos¢ zna-
kéw, znaczen i form, ale takze ich zaszyfrowany charakter oraz réwnie skryta, gdyz
mocno artystycznie nacechowana informacja i apel beda zatem wyréznikami graf-
fiti jako miejskiego tekstu multimodalnego'”.

7 Warto w tym miejscu przypomnie¢ takze za Mettenem (2012:83), ze ,,graffiti s3 w mniejszym
stopniu $wiadomym niszczeniem i anektowaniem $ciany, lecz przede wszystkim wyrazem kreatywnej
woli i tworczej sity poszukujgcej przestrzeni”
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Cyfrowe gatunki hipertekstowe charakteryzuje rzna proporcja ele-
mentéw jezykowych i ikonicznych. Tam gdzie skladniki wizualne hipertekstu sa
podrzedne wobec warstwy jezykowej, dominuje wieloaspektowa analiza jezyko-
wa, np. standardowy blog internetowy (por. Zabawa 2009; Zajac/Rakoczy/
Nowak 2009; Pedzisz 2017), e-mail (por. Sikora 2009) albo analiza sekundar-
nych elementéw ikonicznych, np. emotikony w dyskusjach interne-
towych (por. Zwietka-Chwatek 2003:25-27; Grzenia 2006; Loewe 2006:96-97;
Data 2009:135)'%. Gatunki cyfrowe, jak np. fora internetowe, budujace ko-
munikaty w strukturze zaréwno jezykowej, jak i ikonicznej (awatary, ilustracje,
emotikony), s3 analizowane w badaniach na obu polach tych znakéw (por. Sokoét
2009:207-208). Bardziej semiotycznie kompleksowe wideoblogi, zawierajgce
obrazy ruchome jako prymarne elementy struktury tego gatunku, budzg jeszcze
wieksza dociekliwo$¢ badawczg w wielu obszarach wizualnych (obraz ruchomy,
znaczenie koloréw i zachowan niewerbalnych, por. Turska-Kawa/ Slawska 2009:91-
93). Inne gatunki hipertekstowe, jak demotywatory lub memy", skladajgce
sie z obrazu i podpisu ironicznie komentujgcego rzeczywisto$¢ spoteczno-kultu-
rowa (por. Sientko 2009; Opitowski 2016), sa wyzwaniem nie tylko dla filozofow
kultury, socjologéw i medioznawcdw, lecz takze dla semiotykéw w zakresie budo-
wania calo$ciowych komunikatow i funkcji tekstowych. Szczegdlng uwage tekstom
jezykowym w otoczeniu obrazéw i odwrotnie poswigca Chmielecki (2009), pro-
bujac osadzi¢ koegzystencje jezyka i obrazu w nurcie zwrotu obrazowego
(ang. ‘iconic turn, niem. ‘ikonische Wende’). Animacje flashowe, strony erotycz-
ne, fotografie cyfrowe, wideoklipy, filmy animowane i web-kamery sa przykltadem
wizualnego komunikowania performatywnego (por. Chmielnicki 2009:302-308).
Nie odnajdujemy jednak w tym studium semiotycznych, funkcjonalnych i komu-
nikatywnych aspektow korelacji jezyka i obrazu w hipertekstach internetowych.

5. Podsumowanie

Poniewaz $wiat komunikacji masowej, analogowy czy cyfrowy, jest zdecydo-
wanie nacechowany multimodalnie i na takiej konstrukcji osadza swoje funk-
cjonowanie, zadania interakcji znakéw wizualnych i jezykowych moze przejac

8 'W wypadku internetowych emotikon Zwiefka-Chwalek (2003:25-27) méwi o ,,hieroglifizacji
pisma’, czyli o pewnego rodzaju reikonizacji pisma cyfrowego.

¥, Krotkie teksty, wzbogacone obrazem dla uzyskania silniejszego efektu, czy — patrzac inaczej
— obrazy wzbogacone krotkim tekstem, kotwiczacym okreslone znaczenie, w najbardziej radykalnych
kregach sieciowej kultury staja sie preferowang formg komunikacji. Naturalnie wcigz istniejg $rodo-
wiska, w ktorych klasyczny tekst — dtugi, dogtebny, papierowy - cieszy sie niezmiennym szacunkiem,
jednakze kolejne pokolenia uzytkownikow Sieci beda coraz mocniej wchtanialy nowa estetyke i za-
razem nowe style komunikowania si¢” (Siertko 2009:143).
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multimodalna lingwistyka tekstu jako nowy kierunek badawczy
w tekstologii. Metody opisu, pojecia oraz podstawy dzialan komunikacyjnych
wypracowane w tekstologii powinny wtedy zosta¢ zaimplementowane na grunt
tekstow multimodalnych.

Réwniez lingwistyka dyskursu powinna wiekszg uwage przyklada¢ do mul-
timodalnej konstrukcji tekstow, gdyz tematy, argumentacje czy ideologie jako
wspolny mianownik okreslonego dyskursu konstytuuja sie w mediach tradycyj-
nych i cyfrowych w sposéb multimodalny.

Najbardziej jednak adekwatng dyscypling, ktéra moze i powinna uchwyci¢
w calosci semiotyczng polifonie znakéw semiotycznych wraz z ich medialnym
otoczeniem techniczno-technologicznym oraz zanurzeniem w kontekst kulturo-
wy, jest lingwistyka mediow. Niewatpliwg jej zalet jest otwarto$¢ pojec (np. me-
dium), odpowiednio doprecyzowanych w ramach okreslonego badania, i imma-
nentna wspoétpraca z innymi dyscyplinami, jak medioznawstwo, komunikologia,
semiotyka czy socjologia, na co wskazuja juz zaréwno niemieccy (np. Stockl
2012), jak i polscy mediolingwisci (np. Skowronek 2013, 2016; Loewe 2013).
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Multimodaler Text
in germanistischen und polonistischen
interdisziplinaren Analysen

Dieser Beitrag bietet eine synthetische Darstellung multimodaler Textforschung in linguis-
tischen Disziplinen wie Textlinguistik, Diskurslinguistik und Medienlinguistik an. Derzeit
ist die Multimodalitdt von Texten ihr immanentes Merkmal, das durch die Pragmatik der
(sprachlichen) Kommunikation determiniert wird. Es werden weitgehend inkongruente
germanistische und polonistische Perspektiven in Riicksicht genommen.
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Pismo elektroniczne
— zakresy uzycia, uwarunkowania,
stosunek do normy typograficznej i ortograficznej

Ze wzgledu na to, ze ciezar wspolczesnych praktyk pisania przesuwa sie wyraznie
w strone komunikacji elektronicznej, o ktorej wcigz wiemy stosunkowo niewie-
le, celem artykulu jest przedstawienie mozliwo$ci oceny normatywnej tekstow
elektronicznych z uwzglednieniem wplywu nowych technologii na jakos¢ zapisu.
W tytule artykutu postuzylam sie sformutowaniem ,,pismo elektroniczne”, a nie
»tekst elektroniczny”, gdyz punktem odniesienia jest dla mnie pismo jako techno-
logia, ktorg Jay David Bolter (2014:29) rozumie szeroko jako urzgdzenia i umie-
jetnos$ci. Stad tez wszelkie uwagi w tekécie dotyczg jedynie normy ortograficznej
i typograficznej w komunikacji elektronicznej.

Remediacja

Z komunikacji elektronicznej korzystamy juz od wielu lat, ale obserwowanie
zmian z nig zwigzanych jest wciaz konieczne, gdyz istotne jest nie tylko to, od kie-
dy korzystamy z nowych technologii, ale takze §wiadomos¢, na czym pojawiajace
sie zmiany polegaja i jakie sg ich konsekwencje. Trudno$ci w zauwazeniu i zrozu-
mieniu omawianych zjawisk lacza si¢ bowiem z ich gwaltowno$cia oraz pojeciem
remediacji, czyli sytuacja, w ktdrej: ,nowsze medium zajmuje miejsce starszego,
jednocze$nie zapozyczajac i reorganizujac pewne cechy pisma wlasciwe medium
starszemu oraz zmieniajac jego kulturowg przestrzen” (Bolter 2014:39).

Wydaje sig, ze proces zastepowania przez pismo elektroniczne dawnych spo-
sobow pisania nastgpuje nie tylko z pewnym opdznieniem, gdyz nie jest réwno-
znaczny z pojawieniem si¢ nowego medium, ale takze przebiega w rézny spo-
sob w zaleznosci od tego, w jakim stopniu okreslone pokolenie wykorzystywato
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wezesniejsze rodzaje komunikacji. Dlatego tez analiza komunikacji elektronicznej
wymaga nieustannego monitorowania i uwzgledniania poza kontekstami genolo-
gicznymi takze uwarunkowan socjologicznych.

Pismo elektroniczne -
zakresy uzycia — norma jezykowa

Pytanie o obowigzywanie normy jezykowej w Internecie znalazlo si¢ po raz pierw-
szy w tytule artykulu Wlodzimierza Gruszczynskiego. Mozna uzna¢, Ze autor za
realizowang w komunikacji internetowej uznaje norme uzytkows, gdyz pisze":
»[...] chcialbym zwrdci¢ uwage na rzecz tylez oczywista, co nie zawsze uwia-
damiang: jesli jakis komunikat wysytany do odbiorcy jest przez niego odbierany
ze zrozumieniem, to znaczy, ze pewne normy jezykowe [...] sa przez nadawce
przestrzegane, inaczej bowiem nie mogloby doj$¢ do porozumienia” (2003:287).
Jednocze$nie Gruszczynski zauwaza, ze podstawowym warunkiem wypowiada-
nia sadéw normatywnych na temat jezyka internetowego jest dostrzezenie jego
niejednorodnoéci, o ktorej czgsto si¢ zapomina (2003:287). W cyberprzestrze-
ni, ktora jest przestrzenig pisma elektronicznego, znajdujemy bowiem wszystkie
znane wczesniej typy tekstow? (ich stosunek do normy jezykowej pozostaje nie-
zmieniony) oraz teksty typowo sieciowe czy komunikacje esemesowsg. Wydaje sie
bezdyskusyjne, ze zaréwno wypowiedzi urzedowe, jak i naukowe czy inne pu-
blikacje o charakterze oficjalnym, dla ktérych pismo elektroniczne wspotczesnie
pelni funkcje druku, powinny respektowa¢ obowigzujace zasady, chociaz proces
publikacji tekstu w wersji elektronicznej jest dzisiaj czgsto krotszy i przebiega z za-
angazowaniem mniejszej grupy osob (np. redaktoréw, korektorow, wydawcow), co
powoduje, niestety, wystepowanie wigkszej liczby usterek wydawniczych. Najwie-
cej watpliwosci budzi poprawnos¢ sieciowych wypowiedzi nieoficjalnych i do niej
przede wszystkim bede si¢ odnosi¢ w artykule.

Do oceny normatywnej nieoficjalnych tekstow elektronicznych konieczne jest
wykorzystanie normy uzytkowej, ktéra sytuuje si¢ w ramach normy wielopozio-
mowej, obejmuje ,,akty komunikacji miedzy uczestnikami dobrze si¢ znajacymi”

! Por.: ,Taka koncepcja jezyka, cho¢ uproszczona i przedmiotowa, czyni norme uzytkowa czyms
konkretnym, realnym i praktycznym. Bardzo zbliza jg takze do uzusu” (Cegiela 1996:30).

2 Por.: ,Bardzo pobiezna analiza komunikatéw internetowych wskazuje, Ze nie mamy do czy-
nienia z jednorodnym zjawiskiem jezykowym. Obok komunikacji potocznej, spontanicznej istnieje
jeszcze porozumiewanie si¢ miedzy specjalistami roznych dyscyplin. [...] W Internecie odbywaja
sie konferencje, toczg sie dyskusje — obowigzuje wowczas jezyk naukowy [...]. Odpowiednie urzedy
maja takze swoje strony i tam znajdziemy formularze i wzory pism urzedowych identyczne z tymi,
ktore dostajemy w postaci papierowej. Czy w takim razie mozemy kulture w Internecie ograniczy¢
tylko do polszczyzny potocznej, stuzacej codziennej komunikacji oraz stosowa¢ wylacznie uzus
i ewentualnie norme uzytkowa? Nic bardziej blednego” (Zydek-Bednarczuk 2007:28).
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(Markowski 2005:34), charakteryzujace si¢ tym, Ze ,,interakcyjnos¢ kontaktu mie-
dzy rozmoéwcami i uwarunkowania sytuacyjne sprzyjaja akceptacji ewentualnej
niepoprawnosci” (Kita 2000:127).

Mimo Ze niemozliwe wydaja si¢ skuteczne dziatania normatywistow w celu
uszlachetnienia polszczyzny w cyberprzestrzeni’, jest to z pewnoscig obszar ba-
dawczy, ktory warto eksplorowa¢ i dokumentowa¢, np. z perspektywy normy
wielopunktowej: aprobowanej, propagowanej i praktykowanej (Banko 2008:9),
gdyz koncepcja normy dwupoziomowej nie pozwala na uchwycenie réznorodno-
$ci komunikacji elektronicznej. Norma wielopunktowa daje szanse na poznanie
$wiadomosci jezykowej nadawcow tekstow elektronicznych, obserwacje praktyk
pisania i stosunku do obowigzujacej normy oraz stopnia respektowania regul pi-
sowni w tekstach nieoficjalnych®. W tej perspektywie dostrzezone moga by¢ nie
tylko nieswiadome odstepstwa od normy, ale takze dzialania celowe o charakte-
rze gier jezykowych, ktére Gruszczynski okresla mianem manifestacji i postawy
anarchistycznej internautéw (2003:289). Zaliczy¢ mozna tutaj unikanie wielkich
liter czy np. fonetyzacje pisowni, ktorg Leszek Szymanski rozumie jako ,,celowe
proby graficznego odwzorowania wlasciwosci komunikacji méwionej za pomocg
niestandardowego zapisu wyrazow” (2012:25). Obejmuje ona zapis zgodny z wy-
mowg (fesz zamiast tez, jusz zamiast juz), pisownie stylizowang na anglojezyczna
(tesh, cisha, wqrza, podtext)® czy polonizowanie: fat, szit, danke szyn.

W odniesieniu do koncepcji normy wielopunktowej sprobuje¢ na podstawie
istniejacych wynikéw badan zestawi¢ informacje na temat: sSwiadomosci autordéw
tekstow elektronicznych co do normy ortograficznej i typograficznej ujawnianej
w badaniach ankietowych oraz opinii wyrazanych w Internecie, a takze badan
praktyk pisania dotyczacych poszczegdlnych gatunkéw tekstow internetowych.

> Por.: ,Zastanéwmy sie, czy normy jezykowe (ogélnopolskie) powinny obowiazywaé w Inter-

necie? Sadze [...], Ze odpowiedZ moze by¢ tylko jedna: nawet jesli uznamy to za wskazane, trzeba
sobie uswiadomic, ze w zasadzie nie mamy zadnych mozliwosci, aby do tego doprowadzi¢” (Grusz-
czynski 2003:292).

* Rzadko mozemy dowiedzie¢ si¢ czego$ na temat pisowni tekstow nieoficjalnych, por. fragment
o ortografii w ,Dziennikach” Marii Dabrowskiej, przygotowany na podstawie wersji elektronicznej
z maszynopisow i rekopisow pisarki: ,Maria Dabrowska oczywiscie nie naruszala podstawowych
zasad pisowni [...]. Niemniej nie przywigzywala chyba jednak wielkiej wagi do ortografii swojego
dziennika, nawet w wersji przepisanej na maszynie, albo — ujmijmy to inaczej — stosowata swoje za-
sady zapisu, nieraz alternatywne wobec obowigzujacych w danym czasie kanonéw ortograficznych”
(Markowski 2014:63).

*> O stosowaniu litery q zamiast sekwencji ku (np.: wyniq - wyniku) pisza Becela/Gruszczynski
(2003:81), thumaczac ten zabieg moda ortograficzna, moda na angielszczyzne oraz eufemizacja (por.:
qrde, qreze, qrfa, wqrwiajgca).
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Normy typograficzna i ortograficzna

Ze wzgledu na to, ze w analizie osobno odnosz¢ si¢ do norm ortograficznej i typo-
graficznej, ktoérych zakresy w niektérych publikacjach zachodzg na siebie, przyj-
muje, ze norma typograficzna w kontekscie pisma elektronicznego dotyczy: zapisu
polskich znakéw; fonetyzacji zapisu; literowek; wprowadzania do zapisu znakéw
nieliterowych; oddzielania wyrazéw graficznych; bledéw spowodowanych uzywa-
niem klawiatury ekranowej, dzialaniem stownika T9 lub pisaniem bez odrywania
palcow od klawiatury; wystepowaniem skrdcen w zapisie wyrazow (zapis jedynie
spolglosek, zapis poczatkowej czesci wyrazow, akronimy). W ramach normy or-
tograficznej uwzgledniam: typowe btedy ortograficzne, uzycie malych i wielkich
liter oraz pisownie tgczng i rozdzielna.

Norma typograficzna — pismo elektroniczne
w kontekscie Computer Mediated Communication (CMC)

Respektowanie normy typograficznej w tekstach elektronicznych uzaleznione jest
w duzym stopniu od uwarunkowan technicznych, ktére nalezy doktadnie przed-
stawi¢, gdyz pismo elektroniczne powstaje w ramach komunikacji zaposredni-
czonej (CMC). W tradycyjnych telefonach pisanie polegalo na przyciskaniu na
klawiaturze fizycznej poszczegolnych klawiszy, pod ktérymi ukryta jest cyfraiod
trzech do czterech liter (por. ryc. 1).

Ryc. 1. Klawiatura fizyczna telefonu komorkowego
(http://www.plusblog.pl/test-telefonu-samsung-e1050/)
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Obecnie stosowany typ klawiatury to QWERTY (tzw. klawiatura programi-
sty®), ktdra jest najczesciej uzywana jako urzadzenie peryferyjne, a wprowadzanie
na niej polskich znakéw (¢, g, s, ¢, 2, Z, 1, 1) polega na przyciskaniu kombinacji
dwoch klawiszy, co utrudnia szybkie bezwzrokowe zapisywanie tekstu mozliwe
przy uzyciu wczesniej stosowanej klawiatury QWERTYZ (tzw. klawiatury maszy-
nistki). Najnowszy typ klawiatury to klawiatury ekranowe (np. Swiftkey, TouchPal,
Swype), ktore sg caly czas udoskonalane. Umozliwiajg one zaréwno pisanie litera
po literze, wprowadzanie tekstu gtosem, jak i przesuwanie palcem po ekranie od
jednej litery do drugiej (np. opcja Flow). Wywolywanie polskich znakéw na kla-
wiaturze ekranowej wymaga dluzszego przytrzymania odpowiedniego klawisza.
Dopiero wtedy wyswietlane sg ukryte znaki i mozna wybra¢ odpowiedni z nich.
Ze wzgledu na te niedogodnosci uzytkownicy korzystaja z automatycznych pod-
powiedzi, ktore pojawiajg si¢ na ekranie (ryc. 2). Czasami jednak w telefonach
wlacza si¢ tez samoczynnie automatyczna zamiana wyrazow, jesli wprowadzone
stowo nie istnieje w stowniku telefonu (ryc. 3).

Hall W 21:44 cco@ " all W 21:41
< Nowa wiadomosé < ‘_ S
1 przypomnialo ze mozna
o zrobic to cos tam z

baranow z pieczonymi w
plastrach pieczarkami albo
czerwona cebula;)

24 5ie 13:33

Hallo?

24 sie 13:33

Jakich Baranow??2?
24 510 13:33

qwer tyu
*hatatow :D

asdfgh j kI 24 sie 13:34

4 z x'cvbnm®ea

Kochamy telefony :)

nzs | 5 ® Y ‘ | ‘
Ryc. 2. Klawiatura ekranowa Ryc. 3. Dzialanie automatycznej
z podpowiedziami korekty w telefonie: zamiana

wyrazu batatow na baranéw

¢ Wiecej na temat polskiej klawiatury komputerowej por. Bien (1993).
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Nowy sposob pisania na klawiaturze ekranowej (Flow) polega na przesuwaniu
palcem po ekranie i z jednej strony pozwala na bardzo szybkie tworzenie tekstu,
a z drugiej generuje wiele btedéw. Dlatego cz¢$¢ oprogramowania nowych telefo-
néw stanowia uczgce sie stowniki podpowiedzi oraz funkcja autokorekty. Pisanie
nie wymaga obecnie nawet wprowadzania catego wyrazu. Juz po pierwszych lite-
rach pojawiaja si¢ podpowiedzi, dzieki czemu wprowadzenie stowa moze nastapi¢
nawet po zapisaniu np. trzech poczgtkowych liter i wybraniu trafnej podpowiedzi.
Kolejne wprowadzane na rynek klawiatury ekranowe maja coraz lepsze mozli-
wosci przewidywania stow, korekty oraz zapamietywania wyrazow i ich polaczen
charakterystycznych dla wlasciciela telefonu.

—
& | TouchPal Keyboard!

¥ Uitra gestures input!
TouchPal Curve

TouchPal

QWE R T Y Ltk

Search

Ryc. 4. Zapis na klawiaturze ekranowej bez odrywania palca
(http://www.zwodnik.pl/aplikacja/android/touchpal-keyboard/)

Jednym z ograniczen zwigzanych z korzystaniem z telefonéw komdrkowych
jest dlugos¢ tekstu, ktéry standardowo wynosi 160 znakéw, ale po wprowadzeniu
polskiego znaku skraca si¢ do 70 znakéw i dzieli jedng wiadomos¢ na kilka, co
powoduje wzrost oplaty’. Nie zawsze zatem pomijanie polskich znakéw jest wyni-

7 21 lutego 2013 r. w Miedzynarodowy Dzien Jezyka Ojczystego rozpoczela si¢ kampania ,,Jezyk
polski jest 3-¢”, w ktdrej organizatorzy zachecajg, aby wszystkie e-maile i SMS-y byly pisane starannie
- z uzyciem liter polskiego alfabetu.
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kiem niedbalstwa, niechlujstwa czy pospiechu. Czasem powodem jest tez oprogra-
mowanie, ktére uniemozliwia uzycie polskich znakéw, co wida¢ na przyktadzie ad-
resu kampanii ,,Jezyk polski jest a-¢”: https://pl-pl.facebook.com/jezykpolskijestae/.

Swiadomoié jezykowa — norma deklarowana

W perspektywie normy wielopunktowej warto zastanowi¢ sie zaréwno nad $wia-
domoscig internautéw, czyli ich przekonaniami co do poprawnosci jezykowej,
aprobowaniem okreslonych zachowan oraz norma praktykowana w komunikacji
elektronicznej. Tego typu analizy wymagaja systematycznego przeprowadzania
badan wérod uzytkownikow jezyka. Warto przypomnieé, ze obecnie sg to caly
czas dzialania okazjonalne, ktdre utrudniajg formutowanie opinii na temat zmian
$wiadomosci jezykowej zwlaszcza wsrdd kolejnych pokolen internautow, ktorzy
coraz rzadziej korzystaja z pisma recznego.

W 2013 r. instytut badawczy ARC Rynek i Opinia® przeprowadzit na zlecenie
organizatoréw kampanii ,,Jezyk polski jest 3-¢” badanie ilosciowe metoda wywia-
doéw internetowych (CAWI: Computer Assisted Web Interviewing) na temat sto-
sunku Polakéw do znakow diakrytycznych. Wiek 519 przebadanych osob wyraz-
nie pokazuje, Ze im ankietowani sg mlodsi, tym mniejsze deklaruja przywigzanie
do znakéw diakrytycznych, co wynika zapewne z wciaz poszerzajacego sie zakresu
uzycia pisma elektronicznego w komunikacji. Remediacja laczy si¢ w tej grupie
z unikaniem przenoszenia sposobow zapisu w pismie recznym do pisma elektro-
nicznego (37% badanych w wieku 15-24 lat deklaruje, ze nie zawsze wprowadza
znaki diakrytyczne do tekstu, natomiast w grupie 45-59 lat jest to tylko 14% re-
spondentéw - por. ryc. 5).

Interesujace sg takze dane na temat poprawnosci w ramach poszczegolnych ty-
pow tekstow, chociaz nie jest jasne, dlaczego w jednej grupie znalazly si¢ wpisy na
forach i maile (by¢ moze jest zbiezno$¢ danych liczbowych (por. ryc. 6). Niestety,
w badaniu nie uwzgledniono réznic miedzy oficjalnymi i nieoficjalnymi warianta-
mi tekstow, co ma szczegdlne znaczenie w odniesieniu do esemeséw i maili. O sta-
rannosci tworzenia tekstow oficjalnych méwi jedynie wynik dotyczacy przeko-
nania o koniecznosci uzycia znakéw diakrytycznych w formularzach i wnioskach
(94% badanych deklaruje, ze jest to dla nich wazne). Wedtug internautéw o po-
prawnosci typograficznej decyduje: znaczenie poruszanych tematéw, osoba od-
biorcy, ktéremu mozna wyrazi¢ szacunek, oraz relacja migdzy uczestnikami kon-
taktu (nieréwnorzedna: w pracy, kontakty z przetozonymi, rozmowy biznesowe).

¢ Informacje na temat wynikow badania na temat ,,Polacy a uzywanie znakéw diakrytycznych”
przeprowadzonego przez ARC Rynek i Opinia (23-28.01.2013) zaczerpnelam ze strony Bazy Infor-
macji o Badaniach Edukacyjnych: http://bibe.ibe.edu.pl/4630-polacy-a-uzywanie-znakow-diakry-
tycznych.html (dostep: 9.09.2016).
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35-44 lat =
45-59 lat

Ryc. 5. Osoby, ktdre deklaruja, ze nie zawsze stosuja znaki diakrytyczne.
Wykres przygotowany na podstawie danych ARC Rynek i Opinia
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Ryc. 6. Poprawnos¢ pisowni w roznych typach tekstow
wedtug respondentéw ARC Rynek i Opinia
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Norma aprobowana

Z badania instytutu Arc Rynek i Opinia wynika, Ze co piaty internauta uwaza, ze
znaki diakrytyczne nie s3 potrzebne®. Przyczyng ich pomijania jest pospiech, trud-
nosci zwigzane z wpisywaniem polskich znakéw na klawiaturze, dodatkowe oplaty
czy tez moda $rodowiskowa'’. Mimo istnienia przyzwolenia na popelnianie btedéw
typograficznych w nieoficjalnych tekstach internetowych konsekwencjg uzycia
pisma elektronicznego nie musi by¢ anormatywnos¢. Coraz doskonalsze klawia-
tury ekranowe podsuwajg piszacym podpowiedzi wyrazéw w dwdch wersjach —
z polskimi znakami i bez nich, a systemy autokorekty sg wcigz ulepszane. Niestety,
ksztalcenie w zakresie mozliwo$ci wykorzystania tych funkeji nie jest w Zaden spo-
sOb wspierane przez polska szkote. Z wypowiedzi uzytkownikéw w komentarzach
wynika, Ze nie toleruja przede wszystkim bledéw ortograficznych w zapisach elek-
tronicznych i nie powstrzymuja si¢ przed wytykaniem innym tego typu pomylek.
Czasami te uwagi sg tak natarczywe, ze niektorzy zyskujg miano ortofaszystow'.

Analizy wypowiedzi internautéw na temat ortografii potwierdzaja réwniez, ze
s3 oni w pelni §wiadomi istnienia norm ortograficznych, a ich famanie moze by¢
aprobowane tylko, jesli jest odbierane jako zabawa jezykowa. W innych sytuacjach
wykroczenia tego typu nie sg akceptowane spolecznie'? i czgsto bywaja przedmio-
tem drwin w memach (por. ryc. 7).

Ryc. 7. Zrédto: http://memy.pl/
mem_276068_w_sms_nie_wchodza_
polskie_znaki

° Por.: arc.com.pl/znaki_diakrytyczne_zagrozone-40999467-pl.html (dostep: 9.09.2016).

' Por.: ,Dokladne przestrzeganie zasad pisowni [...] postrzegane jest jako brak obycia z narze-
dziami, ktére si¢ stosuje” (Becela/Gruszczynski 2003:79).

"' Wyraz ,ortofaszysta” zostal odnotowany na stronie Obserwatorium Jezykowego Uniwersy-
tetu Warszawskiego Najnowsze Stownictwo Polskie: ,,Nie jestem ortofaszysta, ale kazdy demot czy
komentarz z btgdem ortograficznym (nie literéwka) nagradzam minusem, bez wzgledu na wartos¢
merytoryczng” (demotywatory.pl) — http://nowewyrazy.uw.edu.pl/haslo/ortofaszysta.html.

2 Por. np. wypowiedzi z artykutu pt. ,,Ortograf na ortografie ... :” Hej, serio méwigc: unikanie
bledéw ortograficznych swiadczy o szacunku do rozméwcy, ale i do siebie. Teksty z ortografami czyta sig
po prostu z o wiele wigkszym tadunkiem nieufnosci lub Chyba totalnie nas nie szanujesz, piszgc post je-
zykiem, w ktorym stoi ortograf na ortografie, i to jeszcze taki, ktérego powstydzitoby sig dziecko z drugiej
klasy szkoly podstawowej (Czarnecka 2013:344) czy tez (29) Przyszedt Jego czas, to i zmarl. Nikt nie zyje
wiecznie. Pokuj Jego Duszy [...] (30) pokuj sobie np. kilofem... Jego duszy - pokdj (Pachowicz 2012:33).
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Norma praktykowana

Aby opisa¢ norme praktykowang w tekstach tworzonych pismem elektronicznym,
potrzebujemy duzych monitorowanych jednogatunkowych korpuséw tekstow.
Wydaje sie, ze w tym celu najlepszym wyjsciem jest budowanie korpuséw, ktore
bedg przechowywane w jednym miejscu, tworzone wedtug tych samych zasad, do-
stepne dla wszystkich i uzupelniane w ramach kolejnych badan (por. projekt SMS-
4Science’). Obecnie mozliwg lokalizacja danych jest Repozytorium CLARIN™,
w ktorym w ramach seminarium magisterskiego w Instytucie Filologii Polskiej
Uniwersytetu Wroctawskiego zaczelismy gromadzi¢: dialogi facebookowe, maile,
esemesy, wpisy na forach. Po zakonczeniu prac i anonimizacji tekstow beda one
dostepne na stronie repozytorium. W niniejszym artykule, analizujgc stan normy
praktykowanej, odnosze si¢ do opublikowanych wynikéw badan, w ktorych wyko-
rzystano metody ilo$ciowe, a podstawg byt: korpus czatéw ,Warsztat” (2004-2006)
zlozony z 1 629 823 wyrazéw (Szymanski 2012); zbior 1700 esemesow prywatnych
zgromadzonych w ramach systemu POLINT-112-SMS, 24 599 wyrazéw (Vetulani
2010) oraz ,,Polish Blogs” korpus blogéw mlodziezowych z lat 2001-2005, ktory
zawiera ok. 50 milionéw wyrazéw (Dura 2009).

Polskie znaki

Jednym z podstawowych probleméw w opisie normy praktykowanej w analizowa-
nych tekstach sg bardzo duze odstgpstwa od tradycyjnej pisowni uzytych wyrazéw,
ktoére moga obejmowac: bledy ortograficzne, literowki, zapis poczatkow stow, skro-
ty, zapisy wyrazow za pomocg spolglosek, pisownie fonetyczna, sklejanie wyrazow,
wystepowanie blednych wyrazéw wprowadzonych przez stownik T9: niezgodnych
z intencja autora, ale wystepujacych w jezyku polskim (Vetulani 2010:164), oraz
przypadkowe i celowe zwielokrotnienia liter: samogtosek, np. bardzooooo, lub
spotgtosek, np. szakalikkk (Szymanski 2012:26-27). Bardzo trudna jest zatem
lematyzacja form wystepujacych w tego typu korpusach'>. W artykule na temat
kwantytatywnego oblicza bloga Elzbieta Dura zauwaza, ze: ,tekst bardzo odbie-
gajacy od normy jest wyzwaniem, [...] szczegélnie dokuczliwa jest w blogach do-
wolnos¢ segmentacji (wyrazy rozstrzelone lub $ciggniete), [...] obserwowana pi-
sownia zdaje si¢ dochodzi¢ do granic mozliwosci odczytania wyrazu” (2009:211).

' Por.: http://www.sms4science.org/.

4 Por.: https://clarin-pl.eu/dspace/.

!> W Polskim Korpusie Listow Pozegnalnych zastosowano transkrypcje uwzgledniajaca popraw-
na i bltedna wersje zapisu, co pozwala odczytywac tekst na dwdch ekranach: z oryginalnym i popra-
wionym zapisem, a w rezultacie przeszukiwa¢ material wedlug lematow i form niestandardowych.
Por.: http://www.pcsn.uni.wroc.pl.
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W korpusie ,,Polish Blogs” nietypowe zapisy zostaly zatem wyodrebnione dzig-
ki poréwnaniu zawartosci korpusu ze stownikiem zawartym w narzedziu Culler
do badania korpusow tekstowych. Okazalo sie, ze ponad 21% wszystkich wyrazow
tekstowych w korpusie blogéw to stowa spoza stownika, a wéréd nich znajdu-
jg sie wyrazy o niestandardowej pisowni. Z badan ilosciowych czatéw przepro-
wadzonych przez Leszka Szymanskiego wiemy, ze ,,czesto$¢ wyrazow pisanych
bez diakrytéw znacznie przewyzsza czestos¢ ich odpowiednikow z diakrytami”
(2012:23-24), co mozna stwierdzi¢ na podstawie ich lokalizacji na liScie frekwen-
cyjnej w poréwnaniu z odpowiednikami o konwencjonalnej pisowni. Szymanski
zauwaza takze, ze w trakcie korzystania z catych tekstow uzytkownicy jezyka nie
zauwazajg problemow z dezambiguacja (typu: faska — laska), gdyz kontekst roz-
mowy pozwala na jednoznaczne ustalenie sensu. Ewentualne klopoty moga sie
pojawia¢ jedynie w izolowanych tekstach, dlatego np. uzytkownicy jednego z fo-
réw rozwazali zamiane zamieszczonego w nagléwku zapisu pieczec na pieczenc
(http://forum.cantr.org/viewtopic.php?t=14170).

Repertuar znakow

Klawiatury komputeréw i telefonéw umozliwiaja wprowadzanie do tekstu znacz-
nie poszerzonego repertuaru znakow (litery z 30 alfabetdw, cyfry, symbole gra-
ficzne, emotikony) oraz wykorzystywanie znakéw w nowych funkcjach, np.:
wykrzyknik jako i (Dura 2009:211), hashtagi, polaczenia literowo-cyfrowe, domi-
nujace prozodyczne uzycie znakow interpunkcyjnych czy tzw. kropka nienawisci
(kropka na koncu zdania oznaczajaca negatywne emocje piszacego). W rezultacie
im bardziej zawezony krag odbiorcow, tym sposéb pisania moze bardziej odbiega¢
od tradycyjnego i bedzie caly czas zrozumialy. Niektore znaki charakterystyczne
sg najpierw dla konkretnych gatunkdw, a pdzniej rozprzestrzeniajg si¢ w innych
typach tekstow (por. hashtagi).

Uzycie matych i wielkich liter

W odniesieniu do istniejacych zasad ortograficznych Szymanski zauwaza, ze
»ZWYyczajem w pisowni na czacie internetowym zdaje si¢ pisanie przewaznie ma-
tymi literami. Imiona wlasne uzytkownikow, nazwy miejscowosci, narodowosci
czy tytuly sg zapisywane matymi literami [...]. Réwniez poczatki wypowiedzen sa
zapisywane w ten sposob [...]” (2012:24). Utrudnieniem w stosowaniu wielkich
liter jest koniecznos¢ wciskania dodatkowego klawisza (shift), ale trzeba tez za-
uwazy¢, ze w esemesach po kropce zakonczonej spacja wielkie litery pojawiaja sie
automatycznie, a poprawnie zapisane nazwy wlasne czy zaimki zapisane wielkimi
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literami znajdujemy w systemie podpowiedzi klawiatur ekranowych. Nowe funk-
cje wielkich liter w pi$mie elektronicznym to: oddzielanie wyrazéw (opisywane
jako pismo pokemonowe lub Camelcase), gdyz pojedyncze repliki moga by¢ roz-
dzielane topograficznie (enter), emotikonami czy wyrazami dzwigkonasladowczy-
mi; oznaczanie emfazy, ktéra moze oddawac krzyk lub tylko akcent zdaniowy;
wielkie litery w akronimach, np.: ATSD - a to swojg drogg, OMR - oczywiscie,
masz racje (Naruszewicz-Duchlinska 2004:81); wielkie litery jako rodzaj zabawy
jezykowej w srodku wyrazéw, np.: koFFany - kochany, bloGaSek.

Pisownia taczna i rozdzielna

Charakterystyczne dla pisma internetowego wprowadzanie pisowni tacznej za-
miast rozdzielnej wynika z pewnoscia czgsciowo z trudnoséci w opanowania regut
w tym zakresie, co obserwujemy we wszystkich tekstach pisanych (np. faczna pi-
sownia: poza tym, na pewno, przeze mnie, nie mam). Pewien wplyw na taki sposob
zapisu ma tez ostabiona kontrola poprawnosci tekstu w wypowiedziach o charak-
terze nieoficjalnym i kierowanie si¢ przez piszacych zasadg fonetyczna. Laczenie
wyrazow jako stata zasada pisowni pojawia si¢ takze jako rezultat pomijania spacji
i przyspieszania tempa pisania'®. Z kolei pisownia rozdzielna wystepuje czasami
jako rodzaj usterki lub tez rodzaj zabawy jezykowe;j.

Pismo elektroniczne a norma

Przedstawiona wstepna analiza pisma elektronicznego w kontekscie normy wie-
lopunktowej pokazuje, ze teksty internetowe wymagaja nieustannego monitoro-
wania z uwzglednieniem informacji o typie tekstu, wieku nadawcy, a takze jego
doswiadczenia w korzystaniu z pisma elektronicznego, czyli etapu remediacji.
Dzigki danym korpusowym mozna systematycznie odnotowywac informacje na
temat normy praktykowanej, natomiast cykliczne badania ankietowe pozwolg na
zebranie danych o normie aprobowanej przez internautéw. Dopiero taki zaséb
wiedzy pokaze, jaki wplyw na odstgpstwa od normy wzorcowej ma nieoficjalna
komunikacja w Internecie, a takze w jaki sposéb moglaby przebiega¢ edukacja
szkolna w zakresie pisma elektronicznego.

!¢ Por.: ,Dominacja wzorca jezyka méwionego w komunikacji internetowej przynosi réznorod-
ne konsekwencje w tekstach. Na pierwszym miejscu wymieni¢ by nalezalo rozszerzenie zasady »pisz,
jak mowisz« na wszelkie formy wypowiedzi zblizajace si¢ do spontanicznego dialogu méwionego”
(Sikora/Rak 2011:191).
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Elektronische Schrift - Voraussetzungen, Verwendung,
Bezug auf typographische und orthographische Norm

Im Beitrag wird die Problematik der elektronischen Schrift thematisiert, indem das Phiano-
men definitorisch erldutert und anschlielend psychologisch sowie linguistisch — aus kom-
munikativer Perspektive — interpretiert wird. Es werden kreative Schreibweisen polnischer
Lexeme und Phrasen illustrierend angefiihrt.
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Krebs zastgpi nam 30 pracownikow!
1. Wprowadzenie

Przywolana wyzej opinie o Emilu Krebsie mial wyrazi¢ Paul Gautier, kierujacy
w latach 20. XX w. pracg ttumaczy w niemieckim Ministerstwie Spraw Zagranicz-
nych (Hoffmann 2011:163). Twierdzenie to brzmi do$¢ nieprawdopodobnie i na
pierwszy rzut oka wyglada jedynie na komplementowanie pracownika, nie za$ na
rzeczowg oceng jego umiejetnosci. Kiedy jednak doktadniej przyjrzymy sie drodze
zyciowej i zawodowej Emila Krebsa, to okaze sie, Ze ocena Paula Gautiera wcale
nie byla przesadzona. Kim zatem byt i co potrafit 6w pochodzacy ze Slaska dy-
plomata? W niniejszym artykule postaram si¢ udzieli¢ odpowiedzi na te pytania,
koncentrujgc sie na niezwyktych umiejetnosciach jezykowych Emila Krebsa. Ko-
rzystam przy tym przede wszystkim z przyczynkéw zebranych w tomie pod redak-
cja Petera Hahna (Hahn 2011) oraz monografii autorstwa Eckharda Hoffmanna
(Hoffmann 2017), ktére opieraja si¢ na dokumentach i tekstach zrédlowych'.

Po przyblizeniu najwazniejszych faktéw z zycia Emila Krebsa skupie si¢ na
omoéwieniu jego umiejetnosci jezykowych. W dalszej czesci artykutu krétko
przedstawione zostang wybrane wskazdéwki dotyczace uczenia sie jezykow ob-
cych oraz uwagi Krebsa dotyczace zagadnien jezykoznawczych, ktére pochodza
z dwdch jego tekstow (por. Krebs 2017a i 2017b)?.

' Chodzi o materialy znajdujgce si¢ obecnie w archiwach Ministerstwa Spraw Zagranicznych
RFN w Berlinie, Historisches Archiv Krupp der Alfried Krupp von Bohlen und Halbach-Stiftung
w Essen oraz prywatnych archiwach rodzinnych, por. np. Hoffmann (2017:211-212).

2 Oba teksty autorstwa Emila Krebsa zamie$cit w swojej monografii Eckhard Hoffmann
(2017), przy czym artykut ,Uber das Chinesisch lernen” (tutaj jako Krebs 2017a) ukazal sie pier-
wotnie w 1918 r. w periodyku ,,China Archiv” (zeszyty 1 i 2). Maszynopis drugiego z omawianych
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2. Zycie Emila Krebsa

Emil Krebs urodzit sie 15 listopada 1867 r. w $laskim Freiburgu, dzisiejszych Swie-
bodzicach. Trzy lata pozniej rodzina przeniosta si¢ do nieodlegtej wsi Opoczka
(Esdorf), skad pochodzita matka Emila. W roku 1873 przyszly dyplomata i poli-
glota rozpoczal swa edukacje w miejscowej szkole i juz jako dziewieciolatek ujaw-
nil talent do nauki jezykéw obcych, uczac sie francuskich stowek ze stownika.
Jak pisze Eckhard Hoffmann - wnuk brata Emila Krebsa — wiele lat pézniej zona
Krebsa odnalazta w jego bibliotece ten stownik, w ktérym dzieciecym charakte-
rem pisma obok francuskich haset dopisane byly stowka wloskie, a obok niemiec-
kich odpowiednikéw stéwka angielskie (Hoffmann 2011:88). Cho¢ nie wiadomo
dokfadnie, iloma jezykami wladal Krebs, mozna z duzg doza prawdopodobien-
stwa uznaé, ze pierwszym jezykiem obcym, jaki opanowat, byl francuski.

Miejscowy nauczyciel rozpoznal wyjatkowe zdolnosci ucznia i po konsulta-
cjach z rodzicami Emil zostal przeniesiony najpierw do Szkoly Realnej w Swiebo-
dzicach, a p6zniej do Gimnazjum Ewangelickiego w Swidnicy. Jako uczert Emil
Krebs wyrdznial si¢ nie tylko talentem do nauki jezykéw obcych, lecz takze po-
nadprzecigtnymi zdolnosciami matematycznymi. Jego umiejetnosci w zakresie
matematyki byly na tyle dobre, ze w klasie maturalnej zostal zwolniony z codzien-
nych zaje¢ w szkole i pracowal samodzielnie nad zadanymi problemami. Oprocz
taciny, greki, francuskiego i hebrajskiego - jezykéw nauczanych w gimnazjum -
mlody Krebs uczyl si¢ samodzielnie nowogreckiego, angielskiego i wloskiego, a po
opanowaniu tych jezykow takze hiszpanskiego, rosyjskiego, polskiego, arabskie-
go i tureckiego. Opuszczajac gimnazjum w 1887 r., Krebs wladal juz 12 jezykami
(Hoffmann 2011:91).

Egzaminy maturalne zdat z bardzo dobrymi wynikami i w semestrze letnim
tego samego roku podjal studia teologiczne i filozoficzne we Wroclawiu. W ko-
lejnym semestrze przenidst si¢ jednak do Berlina, aby studiowa¢ na tamtejszym
uniwersytecie prawo, a w nowo utworzonym Seminarium Jezykow Orientalnych
rozpocza¢ studia nad jezykiem chinskim, pdzniej zas rowniez nad tureckim.
To polaczenie studiéw prawniczych i jezykowych bylo konieczne, aby ubiega¢
sie w przysztosci o posade w stuzbie dyplomatycznej na placowkach za granica.
Z aplikowaniem Krebsa do Seminarium Jezykéw Orientalnych zwigzana jest pew-
na anegdota przekazywana w kregu rodzinnym (por. Hoffmann 2011:98), ktéra
przywoluje réwniez we wspomnieniu po $mierci Krebsa prof. Ferdinand Lessing

przyczynkoéw, ,,Nutzen des Sprachstudiums fiir Beamte des Auslandsdienstes” (tutaj jako Krebs
2017b), przechowywany byt do tej pory przez Historisches Archiv der Alfried Krupp von Bohlen und
Halbach-Stiftung w Essen i po raz pierwszy zostal opublikowany przez Hoffmanna (2017). Dodatko-
wo tekst ten opatrzony jest obja$nieniami i uwagami fachowcow, ktérzy komentuja, a w niektérych
miejscach koryguja twierdzenia Krebsa z punktu widzenia wspoltczesnej wiedzy jezykoznawczej.
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na famach ,Ostasiatische Rundschau” (por. Lessing 1930 za: Hoffmann 2017:139).
Kiedy mianowicie Krebsa zapytano, ktéry z jezykéw nauczanych w Seminarium
zamierza studiowa¢, odpowiedzial krétko: ,,wszystkie”. Dopiero gdy pouczono go,
ze mozna uczy¢ sie tylko jednego jezyka, zdecydowat sie na ,,najtrudniejszy”, czyli
chinski.

Egzamin na ttumacza z jezyka chinskiego Krebs zdal na ocene ,,dobrg” juz
w lipcu 1890 r. W kolejnych latach odbyl réwniez wymagane staze w $laskim
Gottesberg (dzi$§ Boguszowie-Gorcach) i Berlinie i zdal egzaminy prawnicze.
We wrzeéniu 1893 r. zostal wystany do niemieckiego przedstawicielstwa w Pekinie
jako kandydat na ttumacza. Krebs spedzit w Chinach bez mala kolejnych 25 lat,
trzykrotnie powracajac do stron ojczystych na dluzszy wypoczynek.

Nalezy pamietaé, ze przetom XIX i XX w. byt niespokojnym okresem w historii
tamtego regionu. Czas, w ktéorym Niemcy budowaly swoje wpltywy w Chinach,
naznaczony byt konfliktami i powstaniami miejscowej ludnosci przeciwko mo-
carstwom kolonialnym. Ttumienie tych niepokojow stuzyto zreszta mocarstwom
zachodnim za pretekst do umocnienia swojej pozycji w Chinach. Zamordowanie
niemieckich misjonarzy w listopadzie 1897 r. wykorzystane zostalo przez Niem-
cow do zajecia terenéw na poludniowym wybrzezu Potwyspu Szantung. Krebs
uczestniczyl w rozmowach dotyczacych opuszczenia tego rejonu przez wojska
chinskie. Jak podaje Hoffmann (2011:113), mtody wowczas tlumacz wykazat sie
przy tym tak doskonatlym wyczuciem i delikatno$cia, Ze wymarsz wojsk chinskich
przebiegl bez probleméw, a dowddca chinski pisemnie podzigkowal za jego (Kreb-
sa) pomoc. Zaj¢te tereny od marca 1898 r. przeksztalcono w niemiecka kolonie
z Tsingtau jako stolicg, dokad Krebs zostal przeniesiony.

Praca w Tsingtau nie nalezala do fatwych. Od kwietnia 1898 r. Krebs stal na
czele tamtejszej kancelarii. Do jego obowigzkéw w tamtym czasie nalezalo m.in.
prowadzenie korespondencji z miejscowymi urzednikami chinskimi, redagowanie
ogtoszen, lektura i ocena chinskiej prasy oraz weryfikacja présb miejscowej ludno-
$ci. Nic wiec dziwnego, ze czul si¢ przecigzony licznymi zadaniami i pragnat po-
wroci¢ do pracy w Pekinie, gdzie widzial dla siebie lepsze mozliwosci rozwoju za-
wodowego. W wyniku jednej z krwawych potyczek w 1900 r. zostal zamordowany
w Pekinie niemiecki ambasador, a jego ttumacz odniést cigzkie rany. To tragiczne
wydarzenie przyczynito si¢ jednak do tego, ze Emil Krebs skierowany zostat do
Pekinu i w 1901 r. objal tam stanowisko pierwszego ttumacza, co oprocz prestizu
wigzalo sie ze znaczng podwyzka uposazenia, z 6 do 15 tys. marek rocznie. Do-
skonalg znajomoscig jezyka, kultury i obyczajoéw chinskich Krebs zyskat szacu-
nek i uznanie nie tylko przelozonych, ale takze samych Chinczykéw. Dowodem
tego moga by¢ jego czeste wizyty w palacu cesarskim u cesarzowej wdowy Cixi,
ktéra zapraszala Krebsa czesto rdwniez poza protokolem, poniewaz lubilta z nim
dyskutowac. Fakt, ze cesarzowa reprezentowala najwyzszy poziom kultury jezy-
ka chinskiego, daje wyobrazenie, jak wielkie bylo to wyrdznienie i jak doskonale
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Krebs musial postugiwac si¢ tym jezykiem. Warto w tym miejscu przywola¢ wspo-
mnienia o Emilu Krebsie autorstwa profesoréw Ferdinanda Lessinga i Eduarda
Erkesa. Ich autorzy podkreslaja, ze Krebs doskonale postugiwal sie mandzurskim
- jezykiem martwym, kancelaryjnym, uzywanym jedynie na dworze cesarskim,
czym budzil zdziwienie zwlaszcza wérdd chinskich dworzan (por. Lessing 1930 za:
Hoffmann 2017:140; Erkes 1931 za: Hoffmann 2017:142).

Po 10 latach pracy i po zdaniu odpowiedniego egzaminu ttumacz maégl zmie-
ni¢ $ciezke swojej kariery i obja¢ stanowisko wicekonsula, konsula i wreszcie kon-
sula generalnego. Niemieckie Ministerstwo Spraw Zagranicznych wrecz oczeki-
walo tego od swoich urzednikéw pracujgcych w charakterze thumacza. Emil Krebs
zrezygnowal jednak z kariery dyplomatycznej, aby catkowicie poswieci¢ sie ttuma-
czeniu. Ukoronowaniem jego kariery bylo mianowanie na stopien Legationsrat
w roku 1912.

W 1913 r. Krebs poslubit Amande Heyne i wraz z nig i jej dwiema cérkami
z pierwszego malzenstwa mieszkal na terenie ambasady w Pekinie do marca
1917 r., kiedy to doszlo do zerwania stosunkéw dyplomatycznych migdzy Niem-
cami a proklamowang na poczatku 1912 r. Republikg Chinska. Co ciekawe, wy-
stannik chinskiego Ministerstwa Spraw Zagranicznych przekazal not¢ o zerwaniu
stosunkow dyplomatycznych nie ambasadorowi Niemiec, ale wlasnie Emilowi
Krebsowi. Takze to wydarzenie wydaje si¢ wskazywac na to, jak wielkim szacun-
kiem u Chinczykow cieszyt si¢ Krebs.

Krebs powrécil na stale do Niemiec w maju 1917 r. i przez kolejnych szes¢
lat wykonywat zadania, ktdre staly znacznie ponizej jego mozliwosci. Jego talent
i umieje¢tnosci wlasciwie ocenit dopiero wspomniany na poczatku tego tekstu Paul
Gautier w 1923 r. i powierzyl mu, oprdcz pracy w dziale szyfrow, sprawdzanie (za-
réwno pod wzgledem jezykowym, jak i merytorycznym) przygotowywanych przez
innych ttumaczy tekstow przekladéw z réznych jezykéw. Ponadto do zadan Krebsa
nalezala opieka nad zbiorami stownikéw i innych materialéw potrzebnych przy
tlumaczeniu. Praca ta odpowiadala réwniez zainteresowaniom samego Krebsa
i umozliwiala lepsze wykorzystanie i dalszy rozwdj jego ponadprzecigtnych umie-
jetnosci jezykowych. W przywotanym wyzej piémie Gautier podkresla, ze Krebs
jest w stanie przektadac na jezyk niemiecki z 45 jezykow, przy czym znajomos¢ tych
jezykow nie sprowadza sie ,,jedynie” do znajomosci gramatyki i stownictwa. Krebs
wykazuje si¢ ponadto doskonatg znajomoscig kultury danych krajow (por. Hoft-
mann 2011:161-163). Stwierdzenie, ze Krebs moze zastapi¢ 30 pracownikéw, bylo
wigc nie tyle komplementem, ile argumentem przemawiajacym za powierzeniem
mu dobrej posady w wydziale thumaczen Ministerstwa Spraw Zagranicznych. Jego
zatrudnienie przynosito bowiem temu urzedowi znaczne oszczednosci, o czym
Paul Gautier réwniez napisal w swoim pismie (Hoffmann 2011:162).

Kilka lat pozniej mial miejsce jednak epizod, ktéry moégt oznaczaé spore wy-
datki zwigzane z osobg Krebsa. W 1926 r. niemieckie MSZ postanowito przyznac
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swoim pracownikom dodatek w wysokosci 90 marek miesi¢cznie za kazdy jezyk
obcy, ktérego znajomos$¢ udowodnia egzaminem. Znajomi zartowali wtedy, ze
Krebsowie zostang milionerami, poniewaz w tym czasie Emil Krebs potrafit ttu-
maczy¢ juz z blisko 50 jezykow. Jak fatwo obliczy¢, rodzina otrzymywataby do-
datkowo 4,5 tys. marek. Krebs zdal jednak egzaminy ,tylko” z chinskiego oraz
japonskiego i zadowolit si¢ dodatkiem w wysokosci 180 marek (por. Matzat 2017).

Emil Krebs pracowatl jako ttumacz do konca swoich dni. Zmart 31 marca
1930 r. na udar moézgu. Rodzina zgodzita si¢ na pobranie moézgu do celéw ba-
dawczych przez zespot z berlinskiego Kaiser-Wilhelm-Institut fir Hirnforschung,
ktorym kierowal prof. Oskar Vogt. Badania te prowadzone sa réwniez obecnie
przez prof. Katrin Amunts i wykazaly, ze o$rodek Broca w moézgu Krebsa rdzni
sie w swojej strukturze od budowy tego regionu mdzgu u ludzi niewykazujacych
ponadprzecietnych uzdolnien jezykowych (por. Amunts 2011).

Powracajac do postawionego na wstepie pytania o osobowo$¢ i umiejetnosci
Emila Krebsa, warto odwota¢ si¢ do opinii ludzi, ktérzy znali go dobrze i prze-
bywali z nim na co dzien. Z listéw Amande Krebs wylania si¢ obraz Krebsa jako
dobrego i troskliwego czltowieka, ktory dbat o swoja zone i jej dwie corki. Jego
szwagierka, Toni Deneke, napisala w swych wspomnieniach, zZe pamieta szwagra
w jego gabinecie pelnym ksigzek na Lindenallee w Berlinie, zagtebionego w lek-
turze, powtarzajgcego stowka w réznych jezykach (Matzat 2017). Zachowaly sie
jednak relacje, z ktérych wynika, ze potrafit on by¢ bardzo niemily wobec wspét-
pracownikoéw. To zreszta trudny charakter mial by¢ powodem, dla ktérego Krebs
nie otrzymat posady na uniwersytecie po powrocie z Chin’. Jesli z kolei popatrzy-
my na opinie nauczycieli i przelozonych o Krebsie na réznych etapach jego edu-
kacji i (pdzniej) pracy, to wszyscy oni podkreslajg jego pracowito$¢, sumiennosé
i dociekliwo$¢ w wypelnianiu powierzonych zadan (np. por. Hoffmann 2011:103).

3. Umiejetnosci jezykowe Emila Krebsa

O umiejetnosciach jezykowych Emila Krebsa wiemy, ze byty ogromne, cho¢ trud-
no dzi§ dokladnie ustali¢, jakimi jezykami postugiwat si¢ Emil Krebs i na jakim
poziomie znal kazdy z nich. Oczywiste jest natomiast, Ze poziom znajomosci po-
szczegdlnych jezykow byl zréznicowany. Mimo pewnych ograniczen i trudnosci
mozliwe jest jednak usystematyzowanie informacji w tym zakresie i (w zalez-
nosci od jezyka) mniej lub bardziej dokladne oszacowanie poziomu, na jakim

> Hoffmann (2017:78-81) opisuje starania podejmowane przez Ministerstwo Spraw Zagranicz-
nych o zatrudnienie Krebsa na uniwersytecie w Berlinie. Plany te pokrzyzowala opinia sinologa,
prof. Franke, ktory znal Krebsa jeszcze z czasow, gdy obaj pracowali w placéwkach dyplomatycznych
w Chinach. Prof. Franke wskazat wlasnie na osobowos¢ Krebsa jako czynnik, ktéry moze negatywnie
wplywa¢ na prace zespotu sinologéw (por. Hoffmann 2017:80).
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slaski poliglota go opanowal. Dysponujemy bowiem wykazami sporzadzonymi
wlasnorecznie przez Krebsa, w ktorych okreslit on réwniez poziom znajomosci
umieszczonych na nich jezykow, stwierdzajac, ze sg to jezyki, z ktorych potrafi
poprawnie tltumaczy¢ na niemiecki. W odniesieniu do innych jezykéw Hoffmann
(2017:127-134) opiera swoje ustalenia na dokumentach z akt personalnych Kreb-
sa w Ministerstwie Spraw Zagranicznych, jego osobistych notatkach, relacjach
swiadkow oraz listach inwentarzowych prywatnej biblioteki Krebsa. Imponujgcy
ksiegozbior Krebsa dostarcza przy tym rowniez wielu innych informacji na temat
jezykowych i pozajezykowych zainteresowan $laskiego poligloty. Na podstawie
liczby publikacji w danym jezyku mozna na przyklad (przynajmniej posrednio)
ustali¢, do jakiego stopnia Krebs zaglebial si¢ w ten czy inny jezyk i jak wiele uwa-
gi pos$wiecal studiom nad kultura krajow, w ktdérych ten jezyk byt uzywany. Warto
wiec odwolac si¢ do wynikéw analizy ksiegozbioru Krebsa przeprowadzonej przez
Hoffmanna (2017)*.

Jesli chodzi o liczbe jezykow, ktérymi postugiwal sie Emil Krebs, to natrafi¢
mozna na rézne dane: 51, 59, 68 jezykow (por. Matzat 2017). Te ostatnig liczbe
podaje Zona Krebsa w zachowanym w formie pisemnej wywiadzie, ktorego udzie-
lita w 1930 r. dr. Zwirnerowi z centrum badan na mézgiem w Berlinie®. Co istotne,
liczbe t¢ potwierdzaja badania réznego rodzaju materialéw zrédtowych przepro-
wadzone przez Hoffmanna (2017:129). Z listy inwentarzowej prywatnej biblioteki
Emila Krebsa wynika z kolei, ze zajmowal si¢ on w swoim zyciu 111 jezykami
(por. Hoffmann 2017:115).

Rozpoczynajac przeglad jezykow znanych Krebsowi od tych, ktérych nie uzy-
wal on w swojej praktyce ttumacza (niektdre z nich to jezyki martwe) i ktorych
znajomos¢ potwierdzaja posrednio tylko zasoby biblioteki, wymienia Hoffmann
(2017:128) nastepujace jezyki: etiopski, pusztu (afganski), szkocki, gudzarati, kat-
mucki, katalonski, koptyjski, sanskryt, serbsko-chorwacki®, stowacki, stowenski,
suahili, syryjski, tatarski, ukrainski. Na podobnym poziomie znal réwniez asyryj-
ski, akadyjski i sumeryjski.

* Wykaz, na ktérym opiera sie Hoffmann (2017), sporzadzony zostal po $mierci Krebsa przez
jego zone Amande Krebs i jej siostre. Uporzadkowany wedtug jezykow rejestr obejmuje ponad 3000
pozycji z prawie 5700 pismami i ksigzkami, w tym czasopismami. Opierajac si¢ na tych informacjach,
Hoffmann (2017:129-134) stworzyt alfabetyczna liste jezykow, ktorymi zajmowat sie Krebs, ustalajac
ponadto prawdopodobny czas, w ktérym Krebs rozpoczal studia nad danym jezykiem, liczbe i obje-
to$¢ publikacji w danym jezyku, z rozréznieniem na gramatyki i inne publikacje. Przy kazdym jezyku
Hoffmann (2017) podaje réwniez informacje o jezykach innych niz niemiecki, w ktérych materiaty
wykorzystywal Krebs do nauki danego jezyka. Szczegdtowe informacje na temat prywatnego ksiego-
zbioru Emila Krebsa oraz jego loséw po $mierci wlasciciela przedstawia Hoffmann (2017:111-123).

°  Tekst tego wywiadu zamieszcza w swojej publikacji Hoffmann (2017:104-106).

¢ Krebs wymienia jezyki serbski i chorwacki osobno w swoich zestawieniach (por. nizej). Na
listach inwentarzowych biblioteki znajdziemy natomiast publikacje dotyczace zaréwno chorwackiego
i serbskiego, jak i serbsko-chorwackiego.
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Ministerstwo Spraw Zagranicznych potwierdzilo wprawdzie, ze Krebs jako
jego pracownik potrafil ttumaczy¢ z 45 jezykow, ale niestety nie zachowata sie
lista tych jezykéw (Hoffmann 2017:127). Jak wspomniano wyzej, Krebs sporzadzit
dwa wykazy jezykow, ktore opanowal. Pozniejszy z nich (datowany na 23 sierpnia
1922 r.) z pewnoscia znany byl niemieckiemu MSZ i mial charakter oficjalnej in-
formacji (Hoffmann 2017:108, 127). W dokumencie tym autor stwierdza, ze po-
trafi poprawnie ttumaczy¢ na jezyk niemiecki z nastepujacych jezykdéw’”: Europa
— czeski, bulgarski, dunski, angielski, finski, francuski, nowogrecki, holenderski,
wloski, chorwacki, polski, portugalski, rumunski, rosyjski, szwedzki, serbski, hisz-
panski, turecki, wegierski, zachodnioormianski; Azja — arabski, chinski, hindji, ja-
ponski, jawajski, koreanski, malajski, mandzurski, mongolski, wschodnioormian-
ski, perski, syjamski, tybetanski, urdu.

Dalej pisze Krebs, ze pominal w tym zestawieniu tacine, greke antyczna i he-
brajski jako jezyki nieistotne (zapewne z punktu widzenia pracy dla Ministerstwa
Spraw Zagranicznych), jak rowniez kilka innych jezykow, ktére wprawdzie zna,
ale nie ma wystarczajaco duzo praktyki, aby dokonywac¢ z nich ttumaczen. Co do
albanskiego i gruzinskiego, to Krebs zapewnia, ze zna je wystarczajaco, aby z po-
mocg stownika przygotowywac przeklady z tych jezykow.

Druga, wczeéniejsza lista jezykow to spis sporzadzony na prosbe nauczyciel-
ki jego corek, Margarete Berlin. Nie ma wigc on charakteru oficjalnej informacji
urzedowej. Wedlug Matzata (2017), ktéry stwierdza, ze dysponuje jego kseroko-
pia, dokument ten pochodzi z 1914 r., a wedlug Hoffmanna (2017:128) mozna
jedynie powiedzie¢, ze powstal przed 1917 r. Obie listy jezykow w wigkszosci po-
krywajg sie. U Matzata (2017) na liscie z 1914 r. brakuje jezyka albanskiego, za to
znajduja sie brakujace na liscie z 1922 r. litewski i norweski, ktory figuruje jednak
acznie z duniskim jako Danisch-Norwegisch. Gruzinski natomiast wymieniony
jest na liscie z 1914 r. bez zastrzezenia o tym, ze Krebs potrzebuje stownika przy
ttumaczeniach z tego jezyka.

Dokument datowany wczesniej (1914 lub przed 1917 r.) jest interesujacy row-
niez z tego powodu, ze tylko w nim Krebs podaje informacje, ktore jezyki zna na
tyle dobrze, by nie tylko przektada¢ z nich na niemiecki, ale opanowat je w takim
stopniu, ze jest w stanie przektadac z ojczystego jezyka niemieckiego na te jezyki.
Do tej grupy Krebs zaliczyl: angielski, francuski, wtoski, hiszpanski, rosyjski, we-
gierski, chinski i finski (Hoffmann 2017:128).

Wykazy te, cho¢ sporzadzone osobiscie przez Krebsa, nie daja jednak jedno-
znacznej odpowiedzi na pytanie, iloma jezykami postugiwat sie slaski poliglota.

7 Jezyki te zostaly wymienione w kolejnosci, w jakiej wymienit je Krebs. W jezyku niemieckim
jest tutaj zachowana kolejnos¢ alfabetyczna (z wyjatkiem jezyka nowogreckiego). Réwniez geogra-
ficzne przyporzadkowanie poszczegélnych jezykdw, rozréznienie na jezyk wschodnio- i zachodnio-
ormianski oraz okre$lenie ,, Azja itd” pochodzg od Krebsa.
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Problemem jest tutaj swego rodzaju nieaktualno$¢ tych spiséw, tzn. jeden doku-
ment powstal ok. 16, drugi 8 lat przed $miercig Krebsa. Mozna zatem z duzg doza
prawdopodobienstwa stwierdzi¢, ze do momentu $mierci (31 marca 1930 r.) opa-
nowal on jeszcze kolejne jezyki. Tak bylo np. z jezykiem baskijskim (por. Hoff-
mann 2017:123-124), ktérego Krebs zaczat sie uczy¢ w roku 1924. Dowodem na
to, ze do $mierci pracowal nad tym jezykiem i nauczyt sie go w stopniu dobrym,
jest jego list napisany po baskijsku z 1 lutego 1925 r. do baskijskiej gazety ,, Ar-
gia” i odpowiedz redakcji na jej tamach. Krebs do $mierci prenumerowat réwniez
ten periodyk. Na podstawie tego typu wskazowek i opierajgc sie dodatkowo na
analizie prywatnej biblioteki Krebsa, mozna do listy jezykéw, ktorymi postugiwat
sie on w pracy tlumacza, dodac jeszcze: baskijski, birmanski, estonski, irlandz-
ki, islandzki i fotewski (Hoffmanna 2017:128). Z zestawien tych wida¢, ze Krebs
w mniejszym stopniu interesowal sie jezykami rdzennych mieszkancéw Ameryki
Péinocnej i Potudniowej czy Afryki i Australii, a skupial swa uwage na jezykach
Europy i Azji.

Warto rowniez zaznaczy¢, ze znajomosci tak wielu réznych jezykoéw musiata
towarzyszy¢ znajomos¢ wielu réznych odmian pisma. Krebs musiat zatem postu-
giwac sie alfabetem tacinskim, greckim, grazdanka, pismem arabskim, chinskim,
devanagari, etiopskim i japoniskim. Interesujac si¢ jezykami takimi jak akadyjski
czy egipski, poznawal réwniez pismo klinowe i hieroglify.

Aby uzmystowi¢ sobie wyjatkowo$¢ jezykowego talentu Emila Krebsa, warto
skonfrontowac jego umiejetnosci ze wspdlczesng sytuacja jezykowa na $wiecie. Je-
zeli wezmiemy pod uwage tylko jezyki, z ktérych Krebs potrafil ttumaczy¢, to oka-
ze sig, ze obecnie bylby on w stanie porozumiewac si¢ z prawie 4 miliardami ludzi
w ich jezykach ojczystych (ponad 3 mld 870 mln). Jezeli dodamy do tego jezyki,
ktore Krebs znal stabiej, to liczba ta przekroczy 4 mld®. Ta imponujaca wartos¢ do-
tyczy tylko rodzimych uzytkownikéw wszystkich omawianych jezykow, a przeciez
niektoére z nich uzywane s takze jako drugie (np. angielski, hiszpanski czy rosyj-
ski)’. Jezeli do tego dodac ludzi uczacych sie poszczegoélnych jezykéw jako obcych,
to okazaloby sie zapewne, ze Emil Krebs mdglby porozumie¢ si¢ z wigkszoscia
ludzi zyjacych obecnie na $wiecie.

Réwniez jako tlumacz Emil Krebs bylby dzi§ ewenementem na skale §wiatows.
Potrafilby bowiem postugiwa¢ sie wszystkimi sze$cioma jezykami miedzynaro-
dowymi, ktérych uzywa si¢ w ONZ. Znalby ponadto 23 z 24 oficjalnych jezykow
krajow Unii Europejskiej. Krebs nie znat tylko maltanskiego.

Poczynione przez Krebsa rozréznienie na jezyki, ktore opanowat w stopniu wy-
starczajagcym do ttumaczenia tekstow na potrzeby Ministerstwa Spraw Zagranicz-

8 W obliczeniach tych opieram si¢ na danych przedstawionych przez Cambpell/King (*2013).
°  Cambpell/King (*2013:531) podaja, Ze angielski jest jednym z jezykéw oficjalnych w krajach
zamieszkalych przez 1,5 mld ludzi.
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nych, i pozostale, wydaje si¢ do$¢ ogoélne. Nasuwa sie chocby pytanie, czy Krebs
lepiej znanymi sobie jezykami réwnie biegle postugiwal sie w mowie i w pismie.
Watpliwoséci w tym zakresie w duzym stopniu rozwiewajg zachowane $wiadec-
twa potwierdzajgce niezwykle wysoki poziom umiejetnosci $lgskiego poligloty.
Werner Otto von Hentig (1963:32-35 za: Hoffmann 2017:144-145), ktory poznat
Krebsa w 1911 r. w ambasadzie w Pekinie, zauwazyl, Ze w przeciwienstwie do in-
nych poliglotéw Krebs opanowat ponad 30 jezykéw w stopniu bardzo dobrym.
Miat tak samo biegle postugiwac si¢ arabskim, jak rosyjskim czy wloskim. O do-
skonatej znajomosci wloskiego §wiadczy rowniez fakt, ze w roku 1901 Krebs za-
stepowal przez kilka miesiecy ttumacza wloskiej ambasady w Pekinie (Hoffmann
2011:139). We wspomnianym juz wywiadzie zona Krebsa réwniez zwraca uwage
na to, ze jej maz opanowal poszczegélne jezyki na réznym poziomie. Stwierdza, ze
niektérymi jezykami Krebs postugiwal sie tak dobrze jak rodowici ich uzytkow-
nicy i wymienia tu wloski, rosyjski, chinski i japonski. W innych z kolei mial on
mowi¢ wolniej, ale poprawnie, a bezblednos¢, z jaka si¢ nimi postugiwal (réwniez
w wymowie), wywolywala zdziwienie u jego rozmdéwcéw. Byly jednak jezyki, kto-
rych brzmienia Krebs nigdy nie styszal, mimo Ze si¢ nimi zajmowat (por. Hoft-
mann 2017:106). Niestety Amande Krebs nie sprecyzowala, o jakie jezyki chodzi.
Jezeli zatem Krebs sam stwierdzal, ze dany jezyk opanowal na poziomie pozwa-
lajacym mu na przektad oficjalnych tekstéw, to mozna przyjaé, ze znal ten jezyk
biegle w mowie i w pi$mie.

Emil Krebs nieustannie doskonalit swoje umiejetnosci. W $wietle dotychcza-
sowych badan archiwalnych nie mozna jednak stwierdzi¢, ze opracowal on wlasna
metode nauki jezykéw. W pismach Krebsa zamieszczonych w monografii Hoft-
manna (2017:175-183 i 185-210) odnajdujemy jedynie ogélne uwagi i wskazowki
dotyczace nauki jezykow obcych opierajace si¢ na jego wlasnych doswiadczeniach.
Krebs (2017b:208) stwierdza, Ze nie mozna poda¢ ogdlnie obowiazujacych in-
strukcji dotyczacych nauki jezykéw obcych. Odnoszac si¢ do wlasnych doswiad-
czen, pisze, ze rozpoczyna nauke nowego jezyka od gruntownego przestudiowania
jego gramatyki, przyswajajac jednoczesnie w ten sposéb podstawowe stownictwo.
Takie przygotowanie pozwala przejs¢ do lektury tekstow. Jezeli brakuje publikacji
w danym jezyku, co zdarza si¢ zwlaszcza w przypadku jezykéw odlegtych od Euro-
pY; jako wstepna lekture Krebs poleca Nowy Testament, ktéry byt rowniez za jego
czasow przettumaczony na jezyki ludow zyjacych daleko od Europy. Najlepiej czy-
ta¢ na glos, aby przyzwyczai¢ ucho do nowo brzmigcych wyrazéw. Cheac nauczyé
sie méwi¢ w danym jezyku, konieczny jest kontakt z jego rodzimymi uzytkowni-
kami. Zdaniem Krebsa nie jest mozliwe opanowanie sprawno$ci méwienia i ro-
zumienia ze stuchu bez konwersacji, nawet jezeli potrafi si¢ dobrze czyta¢ w tym
jezyku. Zdanie si¢ jedynie na nauke poprzez komunikacje z rodzimymi uzytkow-
nikami bez jednoczesnego studiowania gramatyki danego jezyka nigdy nie zaowo-
cuje, w opinii Krebsa, dobrym opanowaniem tego jezyka (Krebs 2017b:208).
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Hoffmann (2017:125-126) zwraca ponadto uwage na fakt, ze Krebs wielu
jezykow uczyt sie, korzystajac z materiatéw w jezykach innych niz jego ojczysta
niemczyzna. Praktyka ta wynikala nie tyle z przestanek natury jezykowej, np. po-
krewienistwa jezykow, ile raczej z braku odpowiednich materialéw dydaktycznych
w jezyku niemieckim. Znamienne jest, ze w tek$cie ,,Uber das Chinesisch Lernen”
Krebs lepiej ocenia angielskie podreczniki do nauki jezyka chinskiego (por. Krebs
2017a:180-181). Na podstawie zasobow biblioteki Krebsa Hoffmann (2017:125)
ustalil, ze m.in. pusztu, hindi, irlandzkiego i portugalskiego nauczyl sie on wy-
tacznie za posrednictwem angielskiego, a finski czy tatarski opanowal, korzysta-
jac z materialéw w jezyku rosyjskim. W wypadku wiekszosci jezykéw Krebs ko-
rzystal jednak w mniejszym lub wigkszym stopniu ze stownikow, podrecznikéw
i gramatyk w jezyku niemieckim, np. japonskiego uczyl sie z pomocg materiatéw
wydanych po niemiecku, angielsku, francusku i chinisku. Warto w tym miejscu za-
uwazy¢, ze sam Krebs podkreslat znaczenie znajomosci jednych jezykow dla nauki
innych ze wzgledu czy to na ich blisko$¢ genetyczna, czy tez faczacych je zwigzkow
kulturowych i zwigzanych z tym cho¢by licznych zapozyczen. Krebs (2017b:209)
pisal np., ze znajomos¢ arabskiego i perskiego jest niezbedna dla dobrego opano-
wania tureckiego, hindustani (urdu i hindi) i afganskiego (pusztu).

Biorgc pod uwage imponujaca liczbe jezykow, ktore Krebs dobrze poznal, jak
réwniez ich zréznicowanie genetyczne i typologiczne, mozna by oczekiwa¢, ze
wniesie on istotny wkiad w rozwoj jezykoznawstwa poréwnawczego. Niestety
Krebs nigdy nie zajmowal si¢ naukowo ani poréwnywaniem jezykow, ani jezy-
koznawstwem ogdlnym, cho¢ zagadnienia te oczywiscie lezaty w kregu jego zain-
teresowan'’. Obrazu szerokich zainteresowan jezykoznawczych Krebsa dostarcza
odczyt dla pracownikéw Ministerstwa Spraw Zagranicznych pod tytutem ,,Nutzen
des Sprachstudiums fiir Beamte des Auslandsdienstes” (Krebs 2017b)'!. Sam Krebs
uznal, ze korzysci z nauki jezykéw obcych dla pracownikéw stuzby dyplomatycz-
nej sa oczywiste. Postanowil wigc méwic¢ ogdlnie o jezykach. Nie traktowal jednak
swego referatu jako wystapienia naukowego. Krebs poruszyt w nim réznorodne
zagadnienia z zakresu jezykoznawstwa historycznego i poréwnawczego, w tym np.
typologii morfologicznej. Szeroko omawia ponadto kwestie kontaktéw miedzy je-
zykami i oddziatywania jednych jezykow na inne w zakresie leksyki i gramaty-
ki. Odwotujac si¢ do 90 jezykow i dialektow (Hoftmann 2017:184), podaje liczne
przyklady dla zilustrowania prezentowanych zagadnien. W omawianym tekscie

' We wspomnieniu o Emilu Krebsie na famach , Litterae orientales” prof. Eduard Erkes, nie-
miecki sinolog i etnolog, wyraza nadzieje, ze zostang wydane drukiem jakies prace Krebsa, poniewaz
wydawato mu si¢ nieprawdopodobne, ze kto$ znajacy tak wiele jezykéw nie doszedlby do nowych
spostrzezen w zakresie jezykoznawstwa poréwnawczego i cho¢ w czeéci nie przelal tych obserwacji
na papier (por. Erkes 1931 za: Hoffmann 2017:143).

' Szczegdlowe omowienie tego tekstu nie jest mozliwe ze wzgledu na jego obszernosci i wieloé¢
poruszanych probleméw. Dlatego przywolane zostang tylko wybrane zagadnienia.
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znajdziemy réwniez odniesienia do jezyka polskiego. Krebs (2017:199), méwiac
o wplywie kultury jednych krajéw na inne, podaje liczne przyklady zapozyczen
z jezyka niemieckiego w jezyku polskim, a takze rosyjskim.

Niektore z prezentowanych przez Krebsa tez wymagajg skorygowania, jak np.
stwierdzenie, ze wkrotce (a Krebs wyglosil swoj wyktad w 1919 r.) wiekszo$¢ jezy-
kéw bedzie dysponowata forma pisang (por. przypis 79 autorstwa Helmuta Gliicka
w: Krebs 2017b:203). Inne jego uwagi s3 natomiast interesujgcym $wiadectwem
szybko zmieniajgcej sie sytuacji jezykowej na swiecie. Krebs (2017b:209), rozwa-
zajac uzycie poszczegdlnych jezykow jako srodkow komunikacji miedzynarodo-
wej, stwierdza m.in., ze w Europie dlugo takg funkcje pelnita facina, ktérg pozniej
wypart francuski jako jezyk dyplomacji. Angielski natomiast byl wtedy (w 1919 r.)
wedlug Krebsa ,,na najlepszej drodze”, by stac si¢ jezykiem o zasiegu swiatowym.
Nalezy w tym miejscu wspomnie¢, ze Krebs nie wrdzyt takze wielkiego sukcesu
w komunikacji miedzynarodowej jezykom sztucznym, jak esperanto czy volapitk
(por. Krebs 2017b:209-210).

Jeszcze inne problemy, na ktére wskazal Krebs, pozostaly aktualne do dzi$. Tak
jest w przypadku kryteridow, na podstawie ktorych odroéznia sie bliskie sobie (ale
samodzielne) jezyki od dialektéw tego samego jezyka. Krebs (2017b:200) podaje
tutaj przyktad ,dialektow” jezyka chinskiego, ktore roznig si¢ pod wzgledem gra-
matycznym i leksykalnym tak bardzo, ze ich uzytkownicy nie sg w stanie si¢ poro-
zumie¢. Mimo tak znaczgcych réznic byly one uwazane za dialekty, a nie osobne
jezyki. Wiele lat pdzniej brytyjski jezykoznawca John Lyons (1998:27) napisze:
»Rozrdznienie »jezykoéw« i »dialektow« ma zwykle za podstawe kryteria politycz-
ne. Réznica pomiedzy szwedzkim, dunskim i norweskim, ktére traktuje si¢ jako
odrebne jezyki, jest w istocie mniejsza niz roéznice miedzy poszczegélnymi »dia-
lektami« jezyka chinskiego”.

Emil Krebs niestety nigdy nie nadal swoim przemysleniom w zakresie jezyko-
znawstwa formy tekstu naukowego. Nie oznacza to jednak, Ze nie publikowal teks-
tow z innych dziedzin. Hoffmann (2017:145-146) wymienia liczne prace Krebsa
na tematy zwigzane z polityka migedzynarodowa (zwlaszcza z Chinami), a ponad-
to liczne tlumaczenia i oméwienia zagadnien prawnych (np. prawa tureckiego).
Czeé¢ pism Krebsa ukazala sie na tamach czasopisma ,,Der Neue Orient” w la-
tach 1918-1923. Emil Krebs jako pracownik Ministerstwa Spraw Zagranicznych
koncentrowal si¢ bowiem w swojej pracy zawodowej na ttumaczeniach, zagadnie-
niach dyplomatycznych i prawnych. Okolicznosci te zapewne réwniez przyczynity
sie do tego, ze Krebs nie pozostawil po sobie znaczacych prac jezykoznawczych.

Wspominany wczeéniej wywiad z zong Emila Krebsa pokazuje dobitnie, z jak
nieprzecietnym umystem mamy do czynienia w przypadku $laskiego poligloty
(por. Hoffmann 2017:104-106). Dowiadujemy si¢ z tej relacji, ze Krebs zywo inte-
resowal sie historig, literaturg, prawem, filozofig, teologia, historig sztuki, naukami
przyrodniczymi i matematyka. Odzwierciedleniem tych szerokich zainteresowan
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jest prywatna biblioteka Emila Krebsa. Znajdziemy w niej oprocz gramatyk, stow-
nikéw i podrecznikéw do nauki jezykdw réwniez powiesci, opowiadania, zbiory
piesni ludowych i liryki, czasopisma, gazety, pisma religijne i literature fachowa
z zakresu wymienionych wyzej dyscyplin naukowych. Jak podaje zona Krebsa,
nauka jezykow obcych byla pasjg Krebsa, ktora wykraczala daleko poza obowiazki
zawodowe. Po$wiecal wiele czasu na opanowanie i pogtebianie znajomosci jezy-
kéw, ktore nie byty mu bezposrednio potrzebne w wykonywaniu obowigzkow.

4. Uwagi koncowe

Posta¢ Emila Krebsa nie doczekala sie zaraz po $§mierci godnego upamigtnienia,
a mozna powiedzieé, ze wrecz zostala niestusznie zapomniana. Krebsa mozna
przeciez umiesci¢ w jednym szeregu z najstynniejszymi poliglotami w dziejach,
takimi jak Giuseppe Mezzofanti (1774-1849), kustosz Biblioteki Watykanskiej
i pdzniejszy kardynal, ktory mial mowi¢ ponad 70 jezykami. Na szcze$cie w ostat-
nich latach sytuacja ta ulegla zmianie. Stalo sie to gtéwnie dzieki staraniom Ec-
kharda Hoffmanna, wnuka brata Emila Krebsa. Oprdocz wspomnianych publikacji
ksigzkowych Hoffmann przyczynit sie do zorganizowania wielu wystaw poswie-
conych Emilowi Krebsowi w réznych miastach na Dolnym Slgsku: we Wroctawiu,
Jeleniej Gérze, Swidnicy, Dzierzoniowie, Zgbkowicach Slaskich i na Zamku Ksigz.
Informacje o Emilu Krebsie mozna znalez¢ ponadto na oficjalnej stronie interne-
towej Ministerstwa Spraw Zagranicznych REN.

Wszystkie te inicjatywy pozwalajg mie¢ nadzieje, ze posta¢ Emila Krebsa nie
popadnie w zapomnienie. W roku 2017 przypada 150. rocznica urodzin Emila
Krebsa. Warto, aby wspétczesni mieszkancy Slaska pamietali o jezykowym geniu-
szu, ktéry z Opoczki przez Swiebodzice, Swidnice, Wroctaw i Berlin dotart az do
Chin.
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Emil Krebs - schlesischer Sprachgenie

Im Beitrag wird das Leben, Werk und v.a. die aulergewohnlichen Sprachkenntnisse des
im schlesischen Freiburg (Swiebodzice) 1867 geborenen und im naheliegenden Esdorf
(Opoczka) wohnhaften Beamten des Deutschen Auswirtigen Amtes — Emil Krebs thema-
tisiert. Er war wahrscheinlich 68 Sprachen michtig und beschaftigte sich mit 111, was ihn
als einen der grofiten Polyglotten der Geschichte betrachten ldsst.
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Niemieckie wyspy jezykowe na Slasku
— ich wymiar w kulturze i jezyku

Status jezyka niemieckiego na Slgsku, szczegélnie na Gérnym Slasku, ulegat w cig-
gu ostatnich dziesiecioleci wielu zmianom, majacym swe podloze w polityczno-
-spolecznej sytuacji w Polsce po zakonczeniu drugiej wojny swiatowej. W bada-
niach germanistycznych i socjolingwistycznych ostatnich lat podkresla sie daleko
idaca, trwajaca wlasciwie nieprzerwanie do czasu przelomu w roku 1989 dys-
kryminacje, a nawet eliminacje jezyka niemieckiego ze szkolnictwa i z zycia co-
dziennego w tym regionie. Ta izolacja niemczyzny, chociaz w ujeciu historycznym
krotkotrwala, doprowadzita do sytuacji, w ktorej jezyk niemiecki, funkcjonujacy
do roku 1945 jako jezyk wiekszosci, w roku 1989 byl w swoim wariancie méwio-
nym silnie zabarwiony gwarowo i rozumiany juz tylko przez pokolenie przed-
wojenne. Oficjalny jezyk wiekszosci przyjat wobec tego status jezyka mniejszo$ci
i funkcjonowal w narzuconej jakby wtdrnie funkeji enklawy jezykowej, izolowanej
w kontaktach bezposrednich, prywatnych i w wymiarze spolecznym. Po latach
izolacji spoleczno$¢ mniejszosci skonfrontowana na nowo z jezykiem ojczystym
odnajduje go juz w formie odmienionej, czasami trudno rozpoznawalnej. W po-
réwnaniu z niemiecka mniejszo$cig na Wegrzech czy w Rumunii dat si¢ u mniej-
szo$ci niemieckiej na Gérnym Slgsku zaobserwowa¢ znaczny spadek kompetencji
jezykowej, szczegolnie u przedstawicieli $redniego pokolenia, ktore artykulowato
etniczng tozsamo$¢ niemiecka bez znajomosci tego jezyka. Podobng sytuacje od-
notowano u przedstawicieli mniejszos$ci niemieckiej w bylym Zwiazku Radziec-
kim. Po wielu latach nieoficjalnego zakazu przedstawiciele mtodszego pokolenia
mniejszo$ci niemieckiej podjeli nauke swego jezyka ojczystego jak obcego.

W obrebie niemczyzny $laskiej daja si¢ wyodrebni¢ nastepujace warianty: je-
zyk niemiecki standardowy, wystepujacy u czesci najmlodszego pokolenia Gor-
noslazakow, pokolenia dwujezycznego, wladajacego rowniez polszczyzng i gwarg
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$laska; niemiecki z zabarwieniem gwarowym, wynikajacym z ostabionej kom-
petencji jezykowej, wykazujacy cechy transferu z jezyka polskiego, uzywany przez
srednie pokolenie; tak zwany jezyk wspomnien, czyli jezyk niemiecki wykazu-
jacy cechy archaiczne oraz tak zwany wasserpolnisch, ktéry mozna by uzna¢ za
wsp6lny wariant dla polszczyzny i niemczyzny na Gérnym Slasku (por. Lasato-
wicz 2005:141, takze Mattheier 1994).

Funkcjonujacy w ramach kontaktu jezykowego wariant niemczyzny goérno$la-
skiej pozwala zbada¢ rozmiary miedzyjezykowego wzbogacenia obrazu otacza-
jacego $wiata, gdy elementy przypisywane dwom réznym systemom jezykowym
nie $wiadcza o deficytach kompetencyjnych, lecz moga by¢ interpretowane jako
swiadome i kreatywne wzbogacenie mozliwo$ci wyrazenia otaczajacej rzeczywi-
stoéci, czyli gdy jezyk funkcjonuje jako wyraz tozsamosci, odnajdywanej na nowo.

Obraz niemczyzny $lgskiej nie bylby pelny, gdyby pominieto fakt istnienia od
stuleci niemieckich wysp jezykowych. Przez pojecie wyspa jezykowa rozumiana
jest mniejszo$¢ jezykowa oddzielona geograficznie od macierzy, otoczona przez
odrebng jezykowo-etnicznie spotecznosé, wykazujaca caly szereg cech potwier-
dzajacych wyksztalcenie odmiennej, specyficznej mentalnosci, powodujacej z ko-
lei opdznienie lub brak integracji w kontaktach z otoczeniem. Dlatego ogromnie
wazne w badaniach nad wyspami jezykowymi jest obok przesledzenia ich ten-
dencji rozwojowych, wychwycenie ich form asymilacji z jezykiem otoczenia. Stad
wyspy jezykowe sa z jednej strony przedmiotem badan historycznych, analizuja-
cych poszczegdlne fazy osadnictwa niemieckiego, z drugiej za$ istotnym obszarem
zainteresowan dialektologii jako subdyscypliny jezykoznawstwa.

Powstanie wysp jezykowych na Slagsku, podobnie jak w Czechach i na Mora-
wach, na Wegrzech, Stowacji i Siedmiogrodzie czy we Wtoszech siega XII i XIIT wie-
ku. Do niemieckich wysp jezykowych na Slasku zaliczane sa Schénwald/Bojkéw
pod Gliwicami, Kostenthal/Goscigcin kolo Kedzierzyna-Kozla i wyspy w okolicy
Bielska-Bialej, z ktorych najbardziej znane s3 Wilamowice i Halcnéw. Niemieckie
wyspy jezykowe na Slgsku to tzw. wyspy sekundarne. Ich charakterystyka jezykowa,
wynikajgca z obszaru pochodzenia niemieckoj¢zycznych osiedlenicéw, nie daje sie
jednoznacznie zinterpretowac i przypisa¢ jednej grupie dialektalnej — traktowana
jest wiec jako dynamiczna, wytwarzajaca wlasnie sekundarne formy $laskiego dia-
lektu kolonizacyjnego, na ktdry zlozyty sie reprezentacje $rednio-, gérno- i dolno-
niemieckich grup dialektalnych, czyli takie, ktérych pochodzenie nie daje sie —
w odréznieniu od prymarnych, bardziej statycznych — wyprowadzi¢ bezposrednio
z jednej grupy dialektalnej. Okregla si¢ je w terminologii niemieckojezycznej czesto
jako ,Tochterkolonien des Schlesischen”

Niemieckie dialekty wyspowe maja ogromne znaczenie dla badan dialekto-
logicznych. Stanowig wazny material dla studiéw historycznych nad dialektami
niemieckimi zgodnie z zasada, ze ich oddalenie od rejonéw macierzystych sprzy-
jato znacznie wolniejszym zmianom i utrwalaniu starych form dialektalnych.
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Sa doskonalym Zrédtem materiatu ilustrujacego mechanizmy rozwojowe dialek-
tow. Stad w najstarszych, siegajacych poczatku XX wieku badaniach przewaza-
ly poszukiwania genealogii poszczegélnych enklaw celem uzupelnienia wiedzy
o etapach kolonizacji niemieckiej. Historyczng orientacje realizowaly zardw-
no badania prowadzone w Deutscher Sprachatlas (‘Niemiecki Atlas Jezykowy’)
w Marburgu, zapoczatkowane przez Wredego i Wenkera, jak réwniez w tak zwa-
nej Szkole Wiedenskiej reprezentowanej przez Lessiaka i Kranzmeyera, gdzie stare
formy dialektow bawarsko-austriackich rekonstruowano z uwzglednieniem przy-
ktadéw pochodzgcych ze $redniowiecznych bawarskich dialektéw kolonizacyj-
nych (por. min. Schmidt 2000). Nowa range badaniom enklaw jezykowych nadat
Schirmunski (por. 1930), ktéry badajac wyspy jezykowe na terenie Zwiazku Ra-
dzieckiego, upatrywal w dynamice ich rozwoju odzwierciedlenia najwazniejszych
procesow przenikania i integracji form jezykowych. Do najbardziej znaczacych
opracowan $laskich dialektow kolonizacyjnych nalezg za$§ miedzy innymi prace
Jungandreasa (1928), Unwertha (1908), Kuhna (1981), Weinelta (1939) i wczes-
niejsze od nich Wanka (1880). Nowsze badania wysp jezykowych stawiajg sobie
za cel juz nie tyle potwierdzenie trudnych do udowodnienia zwiazkéw genealo-
gicznych poszczegdlnych enklaw ze starymi macierzystymi dialektami, co raczej
postulujag konieczno$¢ badania dynamiki poszczegdlnych wysp jezykowych, ich
specyfiki rozwojowej, uwarunkowanej przemianami historyczno-spotecznymi
krajow, w ktérych funkcjonuja.

Jak powszechnie wiadomo, osadnictwo niemieckie na Slasku siega XIIT wie-
ku i trwalo z rézng intensywnoscia do wieku XIX. W $redniowieczu zaczela
na zaproszenie panujacych w regionie ksigzat z dynastii Piastow przybywac na
Slask wiejska i miejska ludnos¢ niemiecka przyciggana korzystnymi warunkami
egzystencji, jak réwniez przywilejami. Wraz z jezykiem osadnikéw zawitaly we
wszystkich obszarach zycia nowe obyczaje, stroje, praktyki rzemieslnicze i formy
gospodarki. Dotychczas ubogie i rzadko zaludnione ziemie zostaly przeksztalco-
ne w obszar stosunkowo zamozny, przynoszacy wladcom spore dochody. Bada-
nia historyczne potwierdzaja stopniowe osiedlanie si¢ na wschodzie kolonistow
pochodzacych z réznych rejondéw niemieckojezycznych. Jungandreas (por. 1928)
i Frings (por. 1932) wskazuja w tym kontekscie na region miénienski, bawarski,
heski, pétnocnoniemiecki. Skutkowato to bogactwem i réznorodnosciag odnoto-
wywanych na Slagsku form jezykowych, w wyniku czego nigdy nie wyksztalcit sie
jednolity $laski dialekt badz wariant niemczyzny'. W sensie jezykowym zostaly
wigc stworzone, z uwzglednieniem regionalnych odmian dialektalnych, warunki
do przeksztalcenia obszaru jednojezycznego w dwujezyczny, by w czasach poz-
niejszych przyczyni¢ sie do procesu stopniowej integracji jezykowej. Przebiegala

! Uzywany w stosunku do czaséw pozniejszych termin ,,dialekt $laski” wyodrebnit si¢ jedynie
w czedci potudniowo-zachodniej Slaska.
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ona poczatkowo na korzy$¢ niemczyzny, zwlaszcza na Dolnym Slasku, z zazna-
czeniem, ze juz w XVI wieku kontakty jezykowe na Gérnym Slagsku ksztattowaty
sie w kierunku dominacji jezyka polskiego. W efekcie na poczatku XVI wieku
wiekszo$¢ niemieckojezycznych osad na Gérnym Slasku zostata spolonizowana.
Zachowaly si¢ natomiast wspomniane juz wczesniej wyspy jezykowe: grupa wysp
wokot Bielska-Bialej z Wilamowicami, Goscigcin, Bojkow, czy enklawy Kietrza
koto Gtubczyc.

Istniejg dwie monografie poswiecone niemieckim enklawom jezykowym na
Slasku, Konrada Gusinde o Bojkowie — ,,Eine vergessene deutsche Sprachinsel im
polnischen Oberschlesien (die Mundart von Schénwald bei Gleiwitz)” — wydana
w owczesnym Breslau w roku 1911 i Adama Kleczkowskiego o Wilamowicach -
»Dialekt Wilamowic w Zachodniej Galicji” - wydana w dwdch czesciach w latach
1920/1921. Interesujaca wydaje si¢ w tym kontekscie informacja dotyczaca czasu
zalozenia obu wysp jezykowych. I tak w przypadku Schonwaldu przyjmuje si¢
za date zalozenia wsi dzien 6.03.1269 (CdS.II 10), gdy zasadzcy Henrykowi za
zgoda ksiecia opolskiego Wtadystawa i opata klasztoru cysterséw w Rudach zo-
stalo przekazanych 50 fandw celem zasiedlenia osady na prawie niemieckim, ktéra
podlegata klasztorowi w Rudach. Tak jak w wypadku innych wsi zalozonych na
Slagsku w wyniku kolonizacji nie jest doktadnie znane pochodzenie osadnikéw.
Przyjmuje sie, ze reprezentowali oni obszar dialektéw wschodnio-, srodkowo-
i gornoniemieckich, zwigzanych geograficznie z obecng Turyngia, Hesja, jak row-
niez z Bawarig czy Badenig-Wirtembergia. W odniesieniu do Wilamowic nie za-
chowaly sie niestety dokumenty zatozenia miejscowosci, a najczesciej pojawiajace
sie dane opierajace si¢ na zrédlach historycznych wymieniaja czas w poblizu roku
1300 jako moment powstania osady Novowillamowicz (por. Kuhn 1981).

Kleczkowski podkreslit daleko idace podobienstwa obu dialektow i innych
niemieckich dialektow $laskich. Widzial podobienstwa w fonetyce, szczegélnie
w odniesieniu do rozwoju samoglosek, uwazajac, ze oba dialekty reprezentuja
$laskie dialekty dyftongiczne. Rdwnoczesnie stwierdzil, ze nie mozna utozsamiac
obu wysp: Wilamowic i Schénwaldu. Uznal je za dwa wprawdzie bliskie, ale zu-
pelnie samodzielne $laskie dialekty. W dialekcie Wilamowic wyodrebnil on wéréd
$rednioniemieckich elementéw jezykowych cechy $lasko-niemieckie i $lasko-
-austriackie, a wplywy dolno- i gérnoniemieckie zauwazyl szczegélnie w obrebie
stownictwa. Mimo rdznic daly sie w pierwszych dziesigcioleciach XX wieku wy-
chwyci¢ jednak pewne podobienstwa miedzy tymi dwiema wyspami jezykowymi
- Schénwaldem i Wilamowicami. Kleczkowski ilustrowat je przykladami zaréwno
w fonetyce, jak tez w morfologii (szczegdlnie w fleksji) i skladni.

Na przykladzie dialektu Wilamowic mozna pokaza(, jak zlozona jest pro-
blematyka zwigzana z badaniem enklaw jezykowych. W odréznieniu od innych
wysp, ktore zostaly spolonizowane juz w $redniowieczu, Wilamowice przez stu-
lecia zachowaly swa tozsamos¢ i jezyk. Obecnie dialekt ten ulega postepujacemu
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procesowi wymierania i jest uzywany jedynie przez mieszkancéw w najstarszym
przedziale wiekowym. Nastgpila bardzo silna asymilacja dialektu przez jezyk pol-
ski, na co bezposredni wplyw mialy polska szkola, koscidt i coraz silniejsze kon-
takty z polskojezycznymi mieszkaricami okolicznych miejscowosci, jak réwniez
typowa dla obecnych czaséw wieksza mobilno$¢ wilamowiczan, ich migracja do
miast. Skomplikowane uwarunkowania historyczne nie pozostaly bez wpltywu
na kondycje dialektu. Smutne doswiadczenia mieszkanicow miasteczka w czasie
drugiej wojny $wiatowej oraz bezposrednio po jej zakonczeniu sprawily, ze coraz
wiecej przedstawicieli tego dialektu odrzucalo jego niemiecka genealogie. Trudne
byty rowniez zwigzki z polskim otoczeniem. Mieszkancy byli zmuszani do podpi-
sywania tzw. Volkslisty i wcielani do niemieckiego wojska. To z kolei powodowato
ich izolacje od otoczenia i wplyneto na sytuacje powojenng, gdy powstata wrecz
wroga atmosfera wokot wilamowickiego dialektu. Wtedy zaczat on nabiera¢ funk-
cji gwary uzywanej tylko wérdd najblizszego otoczenia az do takiego stopnia, ze
obecne $rednie pokolenie nie uzywa dialektu swych rodzicéw, a mlodzi znaja go
jedynie ze wspomnien najstarszych mieszkancéw. Bardzo interesujace jest przesle-
dzenie $wiadomosci wlasnej tozsamosci u wilamowiczan, szczegolnie wobec faktu
ich ogromnej determinacji w zachowaniu strojow, tradycji i zwyczajow, ale takze
mowy swoich przodkéw, wbrew formulowanym przez specjalistow z zakresu dia-
lektologii sadom o istnieniu immanentnych, systemowych mechanizméw wymie-
rania starszych form jezykowych i zastegpowaniu ich nowszymi zgodnie z zasadg
rozwoju jezykowego.

Patrzac na fenomen prob i wysitkoéw zachowania czy ratowania etnolektu wi-
lamowskiego przed wyginieciem, nie sposéb nie odnies¢ si¢ do teorii flamandz-
kiego pochodzenia dialektu. Nalezy tu wspomnie¢ rekopis poezji Floriana Biesika
z roku 1921, gdzie migdzy innymi to odczucie znalazto swdj zapis w napisanym
w dialekcie wilamowskim utworze literackim. Intuicyjnie odczuwane, utatwiajace
komunikacje podobienstwa dialektalne, wielowiekowe tradycje i zamitowanie do
tkactwa pozwalaly podtrzymywac to przekonanie. Oczywiscie trudno polemizo-
wa¢ z takimi emocjonalnie formulowanymi przekonaniami, wspieranymi dodat-
kowo argumentami wyplywajacymi spoza grona badaczy podejmujacych rzetelne
i szczegdtowe analizy lingwistyczne, potwierdzajace raczej bogactwo niemieckich
form dialektalnych, oddajacych czasy minione i ich udzial w kreowaniu wspot-
czesnych tendencji rozwojowych w obrebie dialektu. Z punktu widzenia dialek-
tologii nie udalo si¢ zebra¢ zadnych przestanek potwierdzajacych przypuszczenie,
jakoby Wilamowice mialy u swych podwalin holenderskie czy flamandzkie korze-
nie (por. m.in. Morciniec 1983, 1985). Nie mozemy natomiast zapomnie¢, ze sam
proces $redniowiecznej kolonizacji terenéw $rodkowo-wschodniej Europy, w tym
takze Slaska, mial charakter bardzo dynamiczny. W opracowaniach historycznych
jawi sie on jako obraz przemieszczania licznych grup osadnikéw podazajacych
wielkimi falami przesiedlenczymi, szeroko obejmujacymi w sensie geograficzno-
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-dialektologicznym tereny zachodniej, pétnocnej, wschodnio-$rodkowej i goérno-
niemieckiej Rzeszy. W sensie jezykowym oznacza to proces mieszania, a nastep-
nie integracji dialektalnej wiekszego obszaru, w ktérym formy jezykowe nowych
przybyszy wchodzily w relacje z tymi pochodzacymi od ludnosci zastanej. Slaski
dialekt kolonizacyjny nie byt jednolity, skupial wiele cech reprezentujacych dia-
lekty kolonistow, ktorzy w nowym otoczeniu rezygnujgc z najbardziej odleglych
cech dialektalnych, wspottworzyli nowe. Dlatego dialektom wschodnio-$rod-
kowo-niemieckim przypisuje sie ogromne znaczenie w historii jezyka niemieckie-
go w odniesieniu do integracyjnych proceséw w obrebie niemczyzny. Nie mozna
oczywiscie wykluczy¢, ze wérdd kolonistéw byli réwniez przedstawiciele Flandrii,
ale nie daje si¢ to potwierdzi¢ jezykowo. Ponadto trudno oczywiscie przetozy¢
wspolczesng kategorie narodu, tozsamosci kulturowej na czasy $redniowieczne,
ktore tych pojec nie znaly.

W Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersytetu Opolskiego podjeto si¢ za-
dania przeprowadzenia analiz poréwnawczych materiatu jezykowego zebrane-
go w formie nagran swobodnych i katalogu pytan pozyskanego od najstarszych
przedstawicieli dialektéw z Wilamowic i Goscigcina. Ich wyniki opublikowano
w formie dwoch monografii: Marii Katarzyny Lasatowicz ,,Die deutsche Mundart
von Wilamowice zwischen 1920 und 1987” (1992) i Felicji Ksi¢zyk ,,Die deut-
sche Sprachinsel Kostenthal - Geschichte und Gegenwart” (2008). Sa one proba
dokumentacji starych, zamierajacych dialektow, ale takze pozwolity sformuto-
waé wnioski wskazujace, iZ nowe dane jezykowe nawigzuja w pewnym stopniu
do wynikow i spostrzezen opisywanych na poczatku XX wieku. W Goscigcinie
grupa najstarszych uzytkownikéw wspodlczesnej odmiany jezyka niemieckiego
jednomyslnie uwazala ja za jezyk standardowy (Hochdeutsch), i dopiero szcze-
golowa diachroniczna i synchroniczna analiza fonetyczna dialektu pozwolita na
stwierdzenie, ze mimo daleko posunigetego zamierania uzycia dawnego dialek-
tu mozna go usytuowac jako $laska kontynuacje srednio-wysoko-niemieckiego.
W Wilamowicach, w dialekcie, ktory najdluzej zachowal swa odrebnos¢ w stosun-
ku do otoczenia, mamy do czynienia dodatkowo z jego wypieraniem przez jezyk
polski. Poprzedzone zostalo to najpierw czestym uzywaniem form mieszanych,
wymiang poszczegolnych struktur gramatyczno-leksykalnych w taki sposéb, ze
powstal swoisty konglomerat niemieckich, $lasko-niemieckich i polskich elemen-
tow jezykowych. Historyczne badania jezykowe dialektu Wilamowic dostarczaja
ciekawego materialu dla studiéw niemieckich staroslaskich form dialektalnych.
Mozna tu bowiem znalez¢ migdzy innymi formy archaiczne, w innych dialektach
juz niereprezentowane.

Szczegodlnie interesujgce sg wszystkie te zjawiska, ktore $wiadczg o przemia-
nach, jakim ulegal dialekt. Dotyczg one wszystkich systemow jezyka. W syste-
mie fonetycznym, najdiuzej opierajacym sie zmianom, wystepuja warianty, ktére
w monografii Kleczkowskiego jeszcze nie sg identyfikowane, np. przejscia /a > o/,
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upraszczanie dyftongéw w kierunku monoftongéw. Diugos¢ samoglosek stracita
funkcje dystynktywna, mozna méwic - analogicznie do jezyka polskiego - jedynie
o tak zwanej sredniej dtugosci. Podobnie mozna zauwazy¢ zanikanie réznicowa-
nia samogtosek otwartych i zamknietych. W systemie morfologicznym uderzaja-
ce sg uproszczenia w odmianach, np. z czterech przypadkéw zachowat sie tylko
Genitiv, a w tekstach méowionych wystepuje tak zwany przypadek uniwersalny,
ktéremu towarzyszy najczesciej sufiks <-a>. Tendencja do ekonomii jezykowej
jest widoczna w ograniczeniu rekcji przyimka. Podobnie w skladni charaktery-
styczne jest stosowanie najprostszych struktur zdaniowych i unikanie koficowej
pozycji orzeczenia w zdaniu pobocznym. Stan wymieszania form jest szczegol-
nie widoczny w leksyce, gdyz obok stéw niemieckich sg uzywane wyrazy polskie,
w polskich formach fleksyjnych. Fakt sgsiadowania form starszych z nowszymi,
wczesniej niereprezentowanymi, moze by¢ ilustracjg przemian, jakim stale ulegat
dialekt Wilamowic. Na podstawie analizy lingwistycznej nie udato sie tez znalez¢
innych dowoddéw na pochodzenie dialektu Wilamowic, niz tych formulowanych
juz przez Kleczkowskiego.

W ostatnich latach zaczely pojawiaé si¢ w prasie artykuly o rzekomym od-
kryciu dialektu Wilamowic; tym razem juz nie j¢zykoznawcy, ale etnolodzy i so-
cjologowie zwrodcili uwage na dziwng i niezrozumialg mowe wilamowiczan, po-
dejmujac proby okreslenia jej genealogii. Pojawila si¢ ponownie — na podstawie
odnosénych sformulowan w poemacie Biesika, jak roéwniez odczu¢ wilamowiczan
- teoria o holenderskich korzeniach dialektu. Entuzjasci zachowania dialektu od
wyginiecia podjeli probe ozywienia go na nowo, wprowadzajac jego nauke do
szkoly jako etnolektu ojczystego. Sam fakt proby przywrocenia etnolektu Wilamo-
wic do uzycia w komunikacji spotecznej musi budzi¢ uznanie, zwlaszcza ze odpo-
wiada to poczuciu tozsamo$ci przedstawicieli spolecznosci wilamowickiej. Jednak
starania te jawia sie jedynie jako dzialania sentymentalne, bedace kolejng proba
ratowania przed zaginieciem form dialektu, prezentowanych raczej w formie sty-
lizacji ze $ladowym uwzglednieniem mozliwych rekonstrukeji jezykowych. Nawet
odkrywajac, co odkryte i opisane, nie da si¢ odwroci¢ biegu rozwoju jezykowego,
szczegOlnie ze nalezy mie¢ na uwadze fakt, iz starsze formy jezykowe sg zaste-
powane przez nowsze, za$ nieuzywane zanikaja nie Zyczeniowo, tylko w obrebie
mechanizméw jezykowo-spolecznych, dajacych sig przesledzi¢ w obrebie danego
systemu jezykowego.

Zupelnie inne losy staly si¢ udzialem mieszkancéw Schénwaldu, oddalone-
go kilkadziesiat kilometréow od Wilamowic. I oni zachowali przez stulecia swdj
dialekt i tozsamo$¢ skupiong wokot niemieckiej wyspy jezykowej, pielegnowali
réwniez zwyczaje, stroje i kulture. W wyniku dzialan drugiej wojny $wiatowej
musieli opusci¢ rodzinng miejscowos¢, wielu zgineto. Pielegnujac dialekt i trwa-
jac w staraniach o zachowanie mowy swych przodkéw przed zapomnieniem zna-
lezli sie¢ w innej, nowej rzeczywistoéci spoteczno-jezykowej roznych regionow
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powojennych Niemiec (glownie Bawarii). Ich dialekt umiejscowil si¢ wiec w re-
lacji transferu do otaczajacych go lokalnych dialektéw i standardowego jezyka
niemieckiego. We wspolpracy instytutéw germanistycznych Uniwersytetéw Opol-
skiego i Wroctawskiego powstaje wspdlne opracowanie wyspy jezykowej w Schon-
wadzie na podstawie oryginalnych nagran jezykowych?.

Reasumujac nalezaloby z calag mocg podkresli¢, ze waznymi zagadnieniami
w badaniach enklaw jezykowych jest problem przesledzenia ich integracji z ob-
cojezycznym otoczeniem, relacji dialektu do jezyka literackiego, funkeji dialek-
tu w kontaktach z otoczeniem, dwu- czy nawet wielojezyczno$¢ przedstawicieli
danych wysp jezykowych. Socjologiczne tlo zjawisk asymilacji enklaw jest co-
raz bardziej uwzgledniane w nowszych analizach i spycha na dalszy plan proby
wykazywania zwigzkow genealogicznych z innymi dialektami w obrebie jezyka
ojczystego. Umozliwia to szeroko zakrojone badania funkcjonowania dialektéw
wyspowych w warunkach zerwania kontinuum arealnego z jezykiem wyjsciowym,
a co za tym idzie - doktadniejszego ujecia mechanizmu przemian jezykowych,
asymilacji i integracji struktur jezykowych przy zastosowaniu interdyscyplinar-
nych metod dialektologii niemieckiej i polskiej. W tym wlasnie kierunku powinny
zmierza¢ kolejne - jakze potrzebne — opracowania nie tylko niemieckich wysp
jezykowych na Slasku.
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Deutsche Sprachinseln in Schlesien
— ihre Rolle in Kultur und Sprache

Sprachinseln, insbesondere deutsche, sind fester Bestandteil sprachlicher Geschichte
Schlesiens. Gegriindet in der Regel schon im Mittelalter als Folge deutscher Besiedlung
Schlesiens, haben sie sich praktisch bis zum Ende des zweiten Weltkriegs bewahrt. Die In-
selsprachen hatten keinen arealen Kontakt mit deutscher Standardsprache und waren vom
Polnischen als einer dominierenden Sprache umgeben. Die wichtigsten deutschen Sprach-
inseln Schlesiens waren Kostenthal/Gosciecin, Schonwald/Bojkéw und Wilamowice.
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jako przyktad dawnej wyspy jezykowej na Slasku

1. Wprowadzenie

Jednym z charakterystycznych elementéw krajobrazu jezykowego Slaska byty —
i w zmienionej formie wcigz s3 — tak zwane wyspy jezykowe. Ow specyficzny fe-
nomen geograficzno-jezykowy omawiany jest w tym tomie w przyczynkach Ma-
rii Katarzyny Lasatowicz (,,Niemieckie wyspy jezykowe na Slasku - ich wymiar
w kulturze i jezyku”) i Artura Tworka (,,Krajobraz jezykowy wspolczesnego Slaska
- uwagi wstepne”). Ponizsze rozwazania majg natomiast na celu przedstawienie
jednej z takich wysp, ktora przez wieki wyksztalcita sie w podgliwickim Bojkowie.
Trwajgca od okresu $redniowiecza przez kilka stuleci niemiecka kolonizacja na
Slasku przebiegata z r6zng intensywnoscig i skutecznoscia zalezng od konkretnych
okreséw historycznych i konkretnych miejsc w przestrzeni geograficznej regionu.
Bojkéw zalozony jako niemiecki Schonwald byt najpierw wsig, co prawda nie-
opodal Gliwic, ale z racji swojego otoczenia naturalnego nie mial z tg ani z zad-
ng inng miejscowoscig czy osada bezposredniego kontaktu. Jako dluga tak zwana
wie$ faicuchowa, skoncentrowana wzdluz jednego traktu komunikacyjnego, oto-
czony byt najpierw lasami, a z biegiem czasu polami uprawnymi, oddzielajgcymi
go na potudniu od dzisiejszych Knurowa i Gieraltowic, na zachodzie od Zerni-
cy, na wschodzie od Przyszowic i na pétnocy od Gliwic. Ten uktad topograficzny
widoczny jest do dzisiaj, cho¢ w 1975 roku Béjkow' wlaczono administracyjnie
wiasnie do Gliwic.

' Uzywang krétko po polsku nazwe Szynwatd zamieniono na kojarzony z notowana nazwa les-
nego majatku Boycou, miedzy innymi z tego powodu, ze wsi o nazwie Szynwatd jest w réznych cze-
$ciach Polski wiele.
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2. Geneza historyczna

Schonwald, podobnie jak Wilamowice, jest reprezentantem starych niemieckich
wysp jezykowych na Slasku. Jego powstanie siega czaséw $redniowiecznej kolo-
nizacji niemieckiej z XII i XIII wieku, gdy w jej ramach zakladano na Morawach,
w Czechach, Stowacji, Siedmiogrodzie czy we Wloszech osady, bedace z racji po-
chodzenia osadnikéw pewnego rodzaju enklawami w stosunku do zastanej lud-
noséci rodzimej. W terminologii jezykoznawczej funkcjonujg one jako wyspy je-
zykowe. Enklawy te s3 przedmiotem badan nie tylko historycznych, zwigzanych
z osadnictwem niemieckim, ale przede wszystkim dialektologii. Niemieckie wyspy
jezykowe na Slasku to tzw. wyspy sekundarne?, czyli takie, ktérych pochodzenie
nie daje sie¢ w odréznieniu od prymarnych, bardziej statycznych, wyprowadzié
bezposrednio z jednej grupy dialektalnej. Reprezentuja one $laski dialekt kolo-
nizacyjny, a ztozyly sie na niego dialekty osiedlenicow reprezentujgcych $rednio-,
gorno- i dolnoniemieckie grupy dialektalne.

Osadnictwo niemieckie na Slgsku siega XIII wieku. By jednak zrozumie¢ cata
ztozonos¢ procesu kolonizacji Slaska, nalezy cofna¢ sie whasciwie do wieku IX,
gdy na tereny zamieszkate przez Stowian (Dziadoszan, Slgian, Opolan, takze Bo-
brzan i Trzebowian) stopniowo az do XII wieku zaczeli naptywaé kolonisci z za-
chodu. Historycy wiazg ten fakt z powrotem na Slask synéw wygnanego ksiecia
Wiadystawa II. Ksigzeta Bolestaw I i Mieszko I byli popierani przez Rzesz¢ Nie-
mieckg. Wraz z nimi przybyli na Slask rzemieslnicy, kupcy, chlopi, takze rycerze
i duchowni. Wtedy tez na zaproszenie panujacych w regionie ksigzat z dynastii
Piastéw zaczeta przybywaé na Slask wiejska i miejska ludno$¢ niemiecka przy-
ciggana przywilejami i dogodnymi warunkami egzystencji. Tym samym zostala
stworzona mozliwos¢ przeksztalcenia stabo zaludnionych, ubogich i gospodarczo
zacofanych obszaréw Slaska w ziemie zamozne, zapewniajace ksigzetom znaczne
dochody. Wzrost zaludnienia, znajdujacy swoje odbicie w licznych zaktadanych
na prawie niemieckim wsiach i miastach, stworzyt nowy obraz Slaska. Znacza-
ca role w kolonizacji Slgska odegralo zalozenie opactwa cysterséw w Lubigzu
w roku 1175 oraz pdzniejszych klasztoréw w Trzebnicy i Henrykowie. Osiedli
tam mnisi mogli sprowadza¢ i stopniowo osadza¢ kolonistéw niemieckich. Moz-
na wobec tego stwierdzi¢, ze przyczyny sprowadzania przez $laskich ksigzat na
ich tereny kolonistéw niemieckich dajg sie¢ wytlumaczy¢ potrzeba wzmocnienia
granic poprzez zaludnienie ziem przygranicznych, podniesieniem poziomu go-
spodarczego podlegtych ziem zwigzanego z wprowadzeniem nowszych metod
uprawy ziemi, a takze zamiarem wzmocnienia pozycji chrzescijanstwa. Natomiast
powodem opuszczania przez kolonistow miejsc zamieszkania na zachodzie i osie-
dlenia sie na Slgsku bylo przeludnienie i wolnoé¢ chtopéw, ktérzy dostawali ziemie

> Po niemiecku okre$lane czesto terminem ,, Tochterkolonien des Schlesischen”.
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w dzierzawe dziedziczng i nie podlegali prawu polskiemu. Do konca XIV wieku
powstalo na terenie Slaska ponad 130 miast i 1200 wsi. Kolejne przeksztatcania
istniejacych wsi i miast w osady na prawie niemieckim sprzyjaly integracji etnicz-
nej mieszkancéw i rownouprawnieniu autochtonicznej i nowo przybytej ludnosci.
Wsie tworzyly wraz z okolicznymi miastami wspolnoty gospodarczo-spoleczne.
Mimo iz gesto$¢ zaludnienia nie byla w tamtych czasach zbyt wysoka, przyjmuje
sie, ze Slask zamieszkiwato pod koniec XIV wieku okoto 450 tysiecy ludzi.

Nowe formy jezykowe, stroje i obyczaje zaczety przenika¢ do zamkéw rycer-
skich i ksigzecych, do zakonéw i do doméw kupcow. Z punktu widzenia jezyka
zostaly tym samym stworzone warunki do przeksztalcenia krainy jednojezycznej
przy uwzglednieniu regionalnych odmian gwarowych w dwujezycznag, a w dalszej
perspektywie pozwalaly tworzy¢ podstawy do przyszlej integracji jezykowej. Prze-
biegala ona poczatkowo na korzy$¢ niemczyzny, z zaznaczeniem, ze decydowat
jezyk wigkszosci regionalnej, cho¢ takze jezyk i kultura dworu ksigzecego oraz
duchownych odegraly tu znaczaca role. Taki charakter miala integracja jezykowa
na Dolnym Slgsku. Pod koniec XIII wieku przewazata tam ludno$¢ niemiecka,
natomiast na Gérnym Slasku juz pod koniec wieku XVI wigkszo$¢ zatozonych
w procesie kolonizacji osad zostala spolonizowana i zachowaly sie jedynie poje-
dyncze wyspy jezykowe, z ktérych Bojkow, Wilamowice i czg§ciowo Gosciecin
przetrwaly do XX wieku.

W badaniach historyczno-dialektologicznych podkresla sie stopniowy charak-
ter przemieszczania i osiedlania sie kolonistow w kierunku wschodnim. Wielu
badaczy podejmowatlo tematyke zwigzang z dokumentacja pochodzenia koloni-
stéw niemieckich naplywajacych na Slask od XIII wieku. Wolfgang Jungandreas,
Ernst Schwarz czy wreszcie Theodor Frings podkreslajg znaczenie dialektéw ko-
lonizacyjnych dla procesu integracji jezyka niemieckiego, widzac w nich wazne
zrédlo wariantéw jezykowych, jednoczacych w sobie cechy wymieszania i inte-
gracji jezykowej poszczegolnych dialektow osiedlenczych w zaleznosci od obsza-
ru, gdzie funkcjonowaly (por. m.in. Morciniec 1989). Za szczegdlnie wazny zostat
uznany rejon Miéni, ktérego srednioniemiecki dialekt mial stac si¢ podstawg wy-
odrebnionego na skutek proceséw integracji dialektéw kolonizacyjnych wariantu
wschodnio-$rodkowo-niemieckiego niemczyzny (por. Frings 1932). Jungandreas
(1928) wykazal w swych badaniach historycznych dialektow slaskich takze cechy
dialektéw bawarskich, ttumaczacych droge kolonistéw z potudnia Niemiec przez
Czechy w kierunku potudniowo-wschodniego Slaska i ich $lady jezykowe pozo-
stawione w dialektach wyspowych na Slasku. Dialekt heski rowniez zostawit §lady
az po obszary Gérnego Slaska. Wreszcie dialekty dolnoniemieckie, reprezentujace
poinocne obszary Niemiec, dopelniajg skomplikowanego, ré6znorodnego obrazu
niemieckich dialektéw kolonizacyjnych na Slasku. Z powodu tejze réznorodno-
$ci nalezy przyja¢, ze nie istniala jednolita forma dialektalna jezyka niemieckiego
na Slasku.
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W historycznych badaniach wysp jezykowych przywigzywano szczegdlna
wage do pochodzenia kolonistow i wyprowadzania genealogii wysp z ich konkret-
nych dialektéw macierzystych, przeniesionych do nowo zasiedlanych osad. Dia-
lekty wyspowe majace przelozenie na konkretne dialekty bazowe sa okreslane jako
prymarne. Przykladem wysp, ktore zachowaly wiele cech wyjsciowych dialektow
bawarsko-austriackich, sa np. Gottschee, Iglau, Wischau czy dialekty cymbryjskie
uwazane za pewnego rodzaju staroaustriackie ,,skanseny dialektologiczne” utrwa-
lajace cechy mowy swoich przodkéw (por. Lasatowicz 1992:18). Zachowaly one
wiele cech jezykowych dialektéw z czasow zaktadania wysp, a w wyniku odleglo-
$ci od macierzystych regionéw wykazywaly w dtuzszym okresie czasowym wiek-
sza odporno$¢ na przejmowanie zmian zachodzacych w pierwotnie rodzimych
dialektach, utrwalajac wlasna odrebnos¢ i stosunkowo daleko idacg jednolito$¢.
Jeszcze w latach 50. ubieglego wieku funkcjonowata w dialektologii historycznej
teoria, ze wyspy jezykowe reprezentuja swego rodzaju relikty, pozwalajace na sys-
temowe odtworzenie etapow rozwoju jezykowego (por. Mitzka 1952:82 i dalej).
Natomiast wyspy niedajace si¢ zwiaza¢ z konkretnymi dialektami wyj$ciowymi,
zawierajace elementy réznych grup dialektalnych, bedace efektem mieszania i in-
tegracji dialektow kolonizacyjnych nosza nazwe sekundarnych. Taki charakter
maja wyspy jezykowe na Slgsku. Réznig sie znacznie miedzy sobg i mozna w nich
zidentyfikowa¢ $lady integracji jezykowej obejmujacej $lasko-niemieckie cechy
dialektalne i lokalne warianty gwar polskich.

Schonwald, obecna dzielnica Gliwic - Bojkow, jest niemiecka wyspa jezyko-
w3, ktorej powstanie wiaze sie z dzialalno$cig kolonizacyjng cystersow, sprowa-
dzonych w roku 1252 przez ksiecia Wladystawa do Rud. Juz w roku 1263 opat
klasztoru Piotr uzyskat od ksigz¢cego namiestnika Mrocco sto tanéw z obsza-
réw okreslanych lasem Boycou. Potowe z nich przekazano w roku 1269 zasadzcy
Henrykowi na lokacje osady na prawie niemieckim. Osada utrzymana zostata
w zwartej zabudowie z charakterystycznym uktfadem tanéw; przy czym jeden zo-
stal przeznaczony na wygon, jeden pod majatek koscielny, a samemu zasadzcy
przypadt co szosty tan. Jako soltys, Henryk otrzymal prawo do wypieku chleba,
uboju zwierzat, prawo do mltyna nad Klodnicg, jak réwniez karczmy. Ponadto zo-
stala mu przyznana dziedzicznie wtadza sagdownicza, ktorg symbolizowaly miecz
i laska. Osadnicy byli w odréznieniu od okolicznych chtopéw wolni i podlegali
sadownictwu klasztornemu, a otrzymane przez nich gospodarstwa byly dzie-
dziczne. Przez pierwsze pietnascie lat zostali zwolnieni z optat, a pézniej zobo-
wigzani byli do uiszczania renty na rzecz ksiazecego namiestnika Mrocco i klasz-
toru w Rudach.

Odrebnos¢ Schonwaldu potwierdza zaréwno historia jego powstania, czy-
li zalozenia wsi na odrebnych warunkach, niz funkcjonowato to w okolicy, jak
i niedajace si¢ dokladnie ustali¢ pochodzenie osadnikéw, podobnie zresztg jak
w przypadku innych $laskich wysp jezykowych. Stad Schonwald jest reprezen-
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tantem sekundarnych dialektow wyspowych, ktérych nie mozna wyprowadzié
z jednego dialektu macierzystego, a mowa jego mieszkancow ilustruje niemieckie
$laskie dialekty kolonizacyjne, na ktorych charakter ztozyly sie szeroko pojete dia-
lekty osadnikéw. Odrebny dialekt, zwyczaje pielegnowane przez stulecia, zajecia
mieszkancow, dobrze rozwinieta gospodarka, furmanstwo mezczyzn (przemiesz-
czajacych sie specjalnymi wozami przez calg Europe do XIX wieku) i hafciarstwo
kobiet sktadaty si¢ na niepowtarzalnos¢ i oryginalnos¢ Schonwaldu.

3. Stan badan (jezykoznawczych)
i zasobow materiatowych

Mimo ze jeszcze w latach 1911 i 1912 wydane zostaly dwie monografie poswie-
cone Schonwaldowi autorstwa Konrada Gusinde, a wzmianki o tym miejscu po-
jawialy sie tez w innych pracach uznanych niemieckich badaczy dialektéow z tego
okresu (przede wszystkim Wolfganga Jungandreasa, por. 1928), nalezy uznad¢, ze
ani sekundarna literatura przedmiotu, ani tez materialy Zrédlowe dotyczace opi-
sywanej tu wyspy jezykowej nie sg zbyt bogate. Znamienne, ze podobny niedosyt
towarzyszyl tez Gusinde, ktory zatytulowal pierwszg ze swych monografii ,,Eine
vergessene deutsche Sprachinsel im polnischen Oberschlesien (die Mundart von
Schonwald bei Gleiwitz)” (1911). I jesli nawet z dzisiejszej perspektywy przesada
bytoby traktowanie Schonwaldu jako zapomnianej wyspy jezykowej, to w porow-
naniu z innymi $laskimi wyspami jezyka niemieckiego jest ona najmniej znana
i najstabiej zbadana. Warto$cig prac Gusinde jest niewatpliwie nie tylko préba
usystematyzowanego opisu strukturalnego dwczesnego dialektu schonwaldzkiego
w ujeciu historyczno-jezykowym i osadzeniu go w szerszych ramach niemczy-
zny $laskiej poczatku XX wieku, ale takze - szczegdlnie w drugiej ze swych mo-
nografii: ,Schénwald. Beitrage zur Volkskunde und Geschichte eines deutschen
Dorfes im polnischen Oberschlesien” (1912) — wykorzystanie tych analiz do wyja-
$nien niejasnych kwestii historycznych i konstruowania pelnego obrazu antropo-
logiczno-etnologicznego tego miejsca. Jak pokazuje historia, takie zastosowanie
badan lingwistycznych oraz uwzglednianie w nich szeroko rozumianych aspektow
kulturowych i spotecznych stalo sie istotng metodologiczng przestanka wspolczes-
nych badan nie tylko fenomenu wysp jezykowych, lecz takze dialektologii i socjo-
lingwistyki jako subdyscyplin jezykoznawczych.

Schonwald/Bojkéw rzadko byl tez przedmiotem zainteresowania polskich
germanistow. Prace doktorska poswiecit mu Waldemar Trambacz, ktéry skrom-
ng cze$¢ jej wynikéw opublikowal w 1973 roku w artykule ,,Einige Bemerkungen
zum Einfluf} der polnischen Sprache auf die Mundart von Bojkéw. Versuch ei-
ner strukturellen Betrachtungsweise”. Mimo Ze brak w nim jasnego wskazania na
zrédlo analizowanego przez autora materialu badawczego, nalezy przypuszczac,



310 Maria Katarzyna Lasatowicz / Artur Tworek

ze byly nim nagrania tak zwanych ankiet wenkerowskich® wykonane w potowie
lat 60. ubieglego stulecia, a informantami bylo osmiu mieszkancéw przedwojen-
nego Schonwaldu’. Z tego samego okresu pochodzg tez, bazujace na tym samym
- cho¢ rozbudowanym — materiale jezykowym nagrania dwdjki informantéw do-
stepne na administrowanej przez ,,Deutscher Sprachatlas” w Marburgu platformie
internetowej www.regionalsprache.de (wigcej na ten temat por. Tworek 2016). Jak
wida¢, gtéwnym problemem w badaniach jezyka tej wyspy jest bardzo ubogi ma-
terial Zrodtowy, szczegdlnie jesli chodzi o nagrania audio. I to nalezy uzna¢ za
bezposrednia przyczyne niezadowalajacej liczby opracowan dawnej niemczyzny
schonwaldzkiej®. Nic wiec dziwnego, zZe material zrodlowy® dostepny autorom
tego tekstu, ma — mimo wielu zastrzezen - charakter szczegélny, umozliwiajacy
dokonanie analiz poszerzajacych dotychczasowy obraz fenomenu jezykowego, ja-
kim jest dawna §laska wyspa jezyka niemieckiego w miejscu dzisiejszego Bojkowa.

Material ten zawiera ponad 13 godzin nagran, sporzadzonych w latach 80.
ubiegtego wieku przez bytg mieszkanke Schonwaldu. Urodzona w 1920 roku in-
formantka mieszkata w nim do czasu wysiedlenia, po wojnie za$ trafita do miej-
scowosci Oberaula w Hesji. Bliskos¢ Marburga i kontakty z pracownikami ,,Deut-
scher Sprachatlas” zaowocowaly pomystem, by nie tylko spisa¢ i wyda¢ w formie
ksigzkowej wlasne wspomnienia z czaséw mlodosci na Slgsku, lecz tez jej tresé
nagra¢ na kasety audio z mysla o zachowaniu brzmienia dialektu schénwaldzkie-
go. Swoje nagrania informantka poszerzyta o zapis audio wspomnianych juz ankiet
wenkerowskich i udostepnila wszystko éwczesnemu pracownikowi ,,Deutscher
Sprachatlas” - Kurtowi Kehrowi. Dzigki jego staraniom i zgodzie autorki nagran
calo$¢ korpusu materialowego zostala przekazana do dyspozycji autoréw niniej-
szego tekstu. Material kasetowy zawiera trzy warianty jezykowe opowiesci o przed-
wojennym Schonwaldzie. Informantka czyta kazde zdanie najpierw w standardo-
wej niemczyznie, a potem dwa razy w dialekcie. Jeden wariant dialektalny jest
naturalny’ dla czasu nagrania, drugi zas jest niejako jej retrospektywna kreacja,
odtwarzajaca posta¢ dialektu z czasu przedwojennego. Nagrany material oferuje

> Pod koniec XIX wieku Georg Wenker zapoczatkowal rozsytanie opracowanych pierwotnie
przez siebie ankiet zawierajacych 38 niemieckich zdan (ich liczba z biegiem czasu rozrosta sie do
ok. 70) do wszystkich szkél w granicach 6wczesnego panstwa niemieckiego (w kolejnych latach row-
niez poza jego terytorium) z prosba o zapisanie, jak s3 one wymawiane w miejscowym dialekcie lub
innym lokalnie uzywanym jezyku. To gigantyczne przedsiewzigcie zaowocowalo bogatym materia-
tem dialektologicznym zarchiwizowanym w ,Deutscher Sprachatlas” w Marburgu.

* W czasie kompletowania materialu mieszkali oni prawdopodobnie w Polsce.

> Wspomnie¢ nalezy jednak o publikacji Oczko/Kubit (2013) traktujacej o szeroko rozumianym
zyciu wsi.

¢ Material ten zostal przedstawiony w pracach: Tworek 2016, Lasatowicz/Tworek 2018.

7 W okolicy miejsca zamieszkania informantki nie bylo innych oséb pochodzacych z Schon-
waldu. Utrzymywata ona jednak z takimi osobami regularny kontakt, uczestniczac przez wiele lat
w spotkaniach organizowanych w réznych miejscowosciach.
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wigc dodatkowo pewna perspektywe diachroniczna. Stan techniczny nagran, kto-
re maja obecnie posta¢ zdygitalizowang, jest na tyle dobry, ze zrozumiate s3 nie
tylko tresci, ale rowniez formy poszczegolnych realizacji fonetycznych. Interpreta-
cja danych strukturalno-jezykowych - szczegolnie fonetycznych i morfologiczno-
-syntaktycznych — wymaga w tej sytuacji, rzecz jasna, nalezytej ostroznosci, a wy-
cigganie uogolniajacych wnioskow daleko idacej wstrzemiezliwos$ci ze wzgledu
na silnie idiolektalny i miejscami tylko kreacyjno-odtworczy charakter materiatu
korpusowego. Mimo to, dzieki pewnym mechanizmom weryfikacyjnym (chocby
w postaci poréwnan z wymienionymi juz wyzej innymi przedstawieniami tego
dialektu), mozna traktowa¢ cze$¢ danych jako material o charakterze ponadidio-
lektalnym, ilustrujgcym post factum postaé wyspowego dialektu niemczyzny uzy-
wanego w latach poprzedzajacych drugg wojne swiatowa w $laskim Schonwaldzie.

4. Analiza jezykowa

W ponizszym rozdziale chcieliby$émy w sposob egzemplaryczny wskazaé na pew-
ne cechy charakterystyczne dla schonwaldzkiego dialektu, ktorych potwierdzenie
znalazlo si¢ w opisanym w poprzednim rozdziale korpusie materialowym. Ogra-
niczymy sie przy tym do dwdch podsystemdw strukturalnych jezyka: fonetycznego
i morfologiczno-syntaktycznego (por. takze Lasatowicz/Tworek 2018). Poniewaz
celem tej egzemplifikacji jest zilustrowanie mechanizméw strukturalno-jezykowych
konkretnego lokalnego wariantu jezyka niemieckiego, ktéry w wyniku uksztato-
wania si¢ do postaci wyspy jezykowej przerwal kontinuum arealne ze standardem
swojego jezyka i otworzyt przestrzen do kontaktu z dominujacym w jego bezpo-
$rednim otoczeniu jezykiem obcym, czyli polszczyzna, nie bedziemy brali pod uwa-
ge zjawisk na poziomie systemu leksykalno-semantycznego, ktéry - jak powszech-
nie wiadomo - stanowi przede wszystkim obraz najblizszego otaczajacego Swiata
i w postaci stownictwa werbalizuje elementy w owym $wiecie obecne. W przypadku
dialektow sa to elementy lokalne, ktére wzbogacaja leksyke regionalng w stosunku
do standardu®. Z tego tez powodu nie sg one mechanizmami wewnatrzstruktural-
nymi jezyka, lecz refleksem zewnetrznej konsytuacji komunikacyjne;.

4.1. Charakterystyka fonetyczna

Przyktady w tym rozdziale maja wylacznie charakter fonetyczny, a nie fonolo-
giczny. Wynika to z faktu, iz celem fonologii jest stworzenie mniej lub bardziej

¢ Ten sam mechanizm - cho¢ odwrotnie ukierunkowany - generuje braki w stownictwie kon-
kretnych dialektéw.
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abstrakcyjnego systemu jednostek umozliwiajacych uruchomienie funkeji dys-
tynktywnych, pozwalajacych na dyferencjacje lekseméw na poziomie manifestacji
~dzwickowej” jezyka. Atrybut ,dzwiekowy” wzieto w cudzystéw, gdyz konkretna
fizyczna forma dzwigku pozostaje z reguly poza obszarem zainteresowania fono-
logii - stad rozmaite formy dzwigkowe tej samej jednostki fonologicznej, czyli
fonemu (np. rézne realizacje spolgloski /r/) oraz rézne funkcje fonologiczne tych
samych dzwiekéw mowy (np. rosyjskiej samogtoski [a]). Cechami wariantéw dia-
lektalnych jezykéw sg zas wszelkie faktycznie zrealizowane i skutecznie percypo-
wane formy badz warianty jednostek fonetycznych, czyli glosek. Ich réznorodnosé
wynika czesto z lokalnie preferowanej realizacji jednej lub - rzadziej — kilku cech
artykulacyjnych, co generuje inne warianty gtoski, nie zmienia jednak zazwyczaj
ich wartosci fonologicznej. W wypadku dialektéw wyspowych mechanizmy takie
sg prowokowane przez nieuniknione kontakty z dominujacym obcym jezykiem
otoczenia. Ich intensyfikacji sprzyjaja czynniki socjolingwistyczne, czy tez wrecz
socjofonetyczne. Socjofonetyka bowiem to nie tylko bezrefleksyjnie realizowany
kompleks form fonetycznych zalezny od przynalezno$ci méwcy do okreslonej, so-
cjologicznie definiowalnej (mini)spotecznosci jezykowej. Socjofonetyczna moty-
wacja wywoluje mianowicie takze takie sposoby kreacji fonetycznej méwcy, ktora
pozwoli mu zosta¢ zaakceptowanym przez taka konkretng spolecznoé¢ (por. wie-
cej Tworek 2019) - ta wlasnie sytuacja ma miejsce w przypadku wszelkich kon-
taktow jezykowych, a jej pragmatyczna konieczno$¢ wzrasta w relacji obejmujacej
z jednej strony dominujacy jezyk otoczenia, z drugiej za$ wyspowy wariant jezyka.

Na poziomie segmentalnym (ewentualnie intersegmentalnym) wyrdzni¢
mozemy w analizowanym korpusie kilka zjawisk charakteryzujacych system
wokaliczny dialektu schonwaldzkiego (por. tez m.in. Tworek 2016). Wsrod dy-
namicznych cech konstytuentnych artykulacji samogtoskowej odbiega od stan-
dardu niemczyzny realizacja cechy labialnosci. Samogloski artykulowane przy
wywolujacym labialne zaokraglenie zblizeniu kacikéw warg wykazuja tendencje
do ich pozostawania na tyle daleko od siebie, Ze samogloski — zwtaszcza predor-
salne [y:], [Y], [9:], [ce] - tracg swoje zaokraglenie i s3 wymawiane albo jako la-
bialnie neutralne [1], albo jako rozciagniete, czyli wymawiane przy oddalajacych
sie od siebie kacikach warg, [€] oraz [1] (rzadziej [e]/[i]). Mechanizm ten typowy
dla wymowy wielu niemieckich dialektow $laskich jest tez powszechny chocby
w sasiednich dialektach saksonskich. Stad przypisywanie go kontaktom schén-
waldzkiego z dominujaca w jego otoczeniu polszczyzng (ewentualnie jej $laskim
dialektom), w ktdrej brak jest predorsalnych zaokraglonych samogtlosek, byloby
zbytnim uproszczeniem. Spoérdd statycznych cech artykulacji samogloskowej tak
zwana dlugos¢ (iloczas) realizowana jest w analizowanym materiale do$¢ niesta-
bilnie, co moze $wiadczy¢ o czestej w dialektach niemieckich defonologizaciji tej
cechy. Réwniez w tym wypadku nalezy z ostrozno$cig przyjmowac ewentualny
wplyw polszczyzny w tym zakresie, gdyz samogloski polskie sg w zdecydowanej
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wigkszosci krotkie, a ich ewentualne wydiuzanie ma zazwyczaj charakter prozo-
dyczny (np. sytuacyjne manifestowanie emocjonalnosci lub rytmizacje dtuzszych
ciggdw wypowiedzi). Z wiekszg konsekwencjg pojawia si¢ natomiast u informant-
ki ograniczanie napiecia artykulacyjnego. Nie prowadzi ono jednak do czestszej
realizacji samoglosek nienapietych, lecz jest kompensowane przez tworzenie na
poziomie intersegmentalnym sekwencji wokaliczno-glajdowych, gdzie po samo-
glosce pojawiaja sie nieznane w standardowej niemczyznie spotgtoski [w] i [j].
Poniewaz te dwie spolgtoski sg typologiczng cechg jezyka polskiego, mozna przy-
ja¢, ze ich obecno$¢ w badanym korpusie, potwierdzana zreszta w innych mate-
rialach dialektu schonwaldzkiego, jest jego cechg charakterystyczng motywowana
kontaktem z dominujacym jezykiem otoczenia. Potwierdzenie tego mechanizmu
znajdujemy réwniez w fakcie zastepowania wymowy nieobecnych w polszczyz-
nie niemieckich dyftongéw w postaci kompensacyjnego polaczenia inicjalnego
elementu wokalicznego dyftongu z glajdem utrzymujacym dorsalnos¢ wyjsciowo
finalnego elementu, np.: forma [aj] zamiast [ae] i [aw] zamiast [a0]®. Jest to jedna
z najbardziej charakterystycznych cech fonetycznych tego bytego wyspowego dia-
lektu niemieckiego.

W systemie konsonantycznym chcielismy zwroci¢ w tym miejscu szczegolng
uwage na dwa zjawiska noszace wyrazne pietno socjofonetycznie motywowane-
go mechanizmu dopasowania wlasnej wymowy do dominujacego otoczenia, co
optymalizuje proces komunikacji na poziomie interpersonalnym. A fakt, ze reali-
zowane s3 one w podsystemie spolglosek ptynnych, cechujacych sie duza warian-
tywnoscig artykulacyjng'®, gwarantuje swoiste bezpieczenstwo fonologiczne przy
braku wywolywanych przesunie¢ znaczen konkretnych lekseméw. Chodzi wigc
o realizacj¢ przez informantke glosek /r/ i /1/. Nie wdajac si¢ w tym miejscu w dys-
kusje na temat realizacji /r/ w niemczyznie, czy to wczesniejszej, czy wspolczesnej,
i zwigzanych z tym problemoéw natury interlingwalnej, zauwazamy w badanym
korpusie pewien model fonetyczny. Polega on na polaczeniu dwoch wyraznych
tendencji. Z jednej strony w pozycjach, w ktorych w jezyku niemieckim stabilnie
realizowana jest forma spotgloskowa (naglosy i rédgtosy prewokaliczne oraz cze-
$ciowo $rodglosy prekonsonantyczne) informantka takze artykutuje spotgloske,
lecz jest ona z duzg konsekwencja wymawiana apikalnie jako [r]. Ten wariant jest
w niemieckim standardzie rzadko realizowany, przewazaja w niej wyraznie for-
my uwularne. Odwrotna tendencja panuje natomiast w polszczyznie, gdzie zde-
cydowanie przewaza wlasnie artykulacja apikalna. Jednak zgodnie z niemieckim

° Dalsze tendencje ekonomizujace proces artykulacji prowadzg w przypadku czesto uzywanych
leksemow do eliminacji glajdu i wydluzania inicjalnej samogtoski, co skutkuje (obecna takze w dia-
lektach saksonskich) pelng monoftongizacja dyftongu, np. auch jako [o:x].

1 Podobne zjawiska obecne sg tez czesciowo na obszarze dialektow bawarsko-austriackich. Po-
niewaz dialekty te wspotksztattowaly niektore $laskie dialekty niemczyzny, nie nalezy wykluczaé cal-
kowicie ich ewentualnego wplywu na omawiany tu dialekt wyspowy.
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uzusem w badanych nagraniach pojawia si¢ z réwng konsekwencja wokalizacja
wygltosowych (i wielu postwokalicznie srédgtosowych) /r/. Silna w niemczyznie
(nieobecna w polszczyznie) tendencja upraszczajaca wymowe artykulacyjnie naj-
bardziej wymagajacej spolgloski, jaka jest /r/, okazuje si¢ wiec motywacja skutecz-
niejsza niz dodatkowe dopasowanie sie do polskiej tendencji wymawianiowej, do-
minujacej w otoczeniu wyspowego dialektu niemieckiego. Zwracali$my juz wyzej
uwage, ze w wyniku intersegmentalnego mechanizmu w analizowanym korpusie
pojawia sie uzycie typowego dla polszczyzny glajdu [w]. Wsparta wplywami ba-
warsko-austriackimi tendencja ta rozprzestrzenia sie w postaci substytucji stan-
dardowego niemieckiego dorsalnie neutralnego [1] — zwlaszcza w bezposrednim
sasiedztwie glosek postdorsalnych badZ mediodorsalnych - przez zwelaryzowany
postdorsalny glajd [w]. W efekcie wielokrotnie powtarzany w nagraniach leksem
Schonwald brzmi w tamtejszym dialekcie [fevawt].

4.2. Charakterystyka morfologiczno-syntaktyczna

Zjawiska morfologiczne, zaréwno fleksyjne, jak i (rzadziej) stowotworcze, obej-
mujg co prawda relatywnie ograniczong liczb¢ mechanizmodw, pojawiajacych sie
jednak ze stosunkowo duzg frekwencja. Wiekszos¢ z nich znajduje pelne zastoso-
wanie dopiero na poziomie syntaktycznym, czemu daje wyraz tytul podrozdzia-
tu. Doda¢ jednak nalezy, ze cze$¢ z nich powstaje na styku morfologii i nizszego
strukturalnie poziomu fonologiczno-fonetycznego w formie realizacji morfofono-
logicznych badz morfofonetycznych. Ilustracjg najbardziej charakterystycznego
fenomenu rozciagajacego si¢ na swoistej strukturalnej osi od poziomu fonologicz-
nego przez morfologiczny az do syntaktycznego, jest sufiksalny (najczesciej) badz
tematowy (rzadziej) morfem <-a/-a-> (por. tez m.in. Lasatowicz/Tworek 2018).
Moze on bowiem by¢ substytucjg zaréwno standardowych sufikséw fleksyjnych
i stowotworczych, takich jak <-e>, <-en>'!, <-er>, jak i wskazywac na syntaktycz-
nie realizowang funkcje przy takich leksemach jak die, der, a nawet den. W tym
drugim przypadku moze on przyjmowaé fonologiczno-fonetyczng postaé [e]
(lub [¢]) bez wzgledu na faktyczng kategoryzacje rodzaju, np. die [de] Eisenbahn,
der [de] Erbanspruch, die [de] Fuhrwerker. Jest to typowy dla slaskich dialektow
wyspowych jezyka niemieckiego realizowany morfofonologicznie za pomocag kli-
tyzacji mechanizm niwelowania manifestacji kategorii gramatycznej przypadka
(por. Lasatowicz 1992). Ten sam manifestowany na poziomie syntaktycznym
neutralizujacy charakter majg typowe realizacje fonologiczno-fonetyczne morfe-
moéw fleksyjno-stowotwdrczych, zaréwno w obrebie werbalnym, jak i nominal-

" 'W przypadku fonetycznej eliminacji wyglosowego [n] morfem ten zmienia w niektdrych lek-
semach swojg fonetyczng postaé na [e].
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nym, zawierajacych w standardzie samogloske ,,schwa’, za pomocg <-a>, np. hatte
[hota], ihre [i:ra], Hiitte [hita], brachten [bruxta], heimgekommen [hajmgekoma],
Fuhren [fu:ra], Felder [fawda], Bauer [pawva], Soldaten zogen [zowdota tsowga].
Szczegdlnie na poziomie morfologicznym nalezy jednak podkresli¢ istnienie pew-
nego fenomenu natury kompetencyjnej, polegajacego na tym, ze osoby postuguja-
ce si¢ dialektem, mimo znajomosci regut takiego dialektu, realizujg je przy braku
koniecznej internalizacji nie zawsze konsekwentnie, co aktywuje pragmatyczno-
-komunikacyjne tendencje do stosowania miedzy innymi form neutralnych.

5. Podsumowanie

Przeanalizowane w poprzednim rozdziale przyklady stanowia — mimo swego
egzemplifikacyjnego charakteru — wystarczajacg ilustracje tendencji spoteczno-
-jezykowej determinacji mechanizmdéw obecnych w badanym materiale. Zaréwno
fenomeny fonetyczne, jak i morfologiczne wskazujg na wplyw czynnikow poza-
strukturalnych w ksztattowaniu dialektow (rozumianych jako regionalne warianty
jezyka) w ogdle oraz dialektow wyspowych w szczegolnosci.

Takie zjawiska prowadza bezposrednio do deizolizacji wysp jezykowych, gdyz
brak kontinuum arealnego z jezykiem wyjsciowym kompensowany jest przez so-
cjalnie silnie determinowane tendencje do takiego ksztaltowania poszczegolnych
elementow struktur jezyka, by zapewnialy one pragmatycznie rozumiane bezpie-
czenstwo komunikacyjne, obejmujace nie tylko adekwatne przekazanie tresci je-
zykowych, lecz takze — a moze przede wszystkim — potrzebe optymalizacji relacji
interpersonalnych w konkretnych aktach komunikacji jezykowej. Owa optyma-
lizacja jest niejako funkcja mechanizméw integracyjnych w ramach okreslonych
minispolecznosci jezykowych bez wzgledu na to, jakich systemow jezykowych
uzywaja. Wszelkie jezyki wyspowe moga wiec funkcjonowac tylko w okreslonej
rzeczywistosci pozajezykowej obejmujacej kompleks relacji tworzonych na linii:
jezyk wyspowy <> dominujacy jezyk otoczenia. Brak takiej wielowarstwowej — nie
tylko strukturalno-jezykowej, ale takze zmultiplikowanej interpersonalnej — relacji
nie pozostawia przestrzeni komunikacyjnej dla istnienia jezyka/dialektu wyspo-
wego. Nadaje to sztuczny charakter wszelkim — podejmowanym w ostatnich latach
w réznych miejscach z niezrozumiatych pobudek (por. na ten temat np. Gorter/
Aiestaran/Cenoz 2012) - prébom tak zwanych rewitalizacji jezykéw wyspowych.
Taka potencjalna rewitalizacja musialaby wiec obejmowac najpierw ponowne
skonstruowanie odpowiedniego otoczenia, w przeciwnym razie dzialania takie nie
wykraczajg poza charakter stylizacji jezykowych, ktére, zrywajac wtasne kontinu-
um rozwojowe, nie gwarantujg komunikacyjnej efektywnosci dialektu i pozostaja
w sferze luznych (pozasystemowych) konstrukeji kulturowo-folklorystycznych.
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Krajobraz jezykowy wspotczesnego Slaska potwierdza funkcjonowanie wymie-
nionych mechanizméw. Historyczne $laskie wyspy jezykowe — gtéwnie niemieckie
- przestawaly w r6znych momentach istnie¢, gdy zmienialy sie relacje polityczne
(w jakiej$ mierze tez kulturowe, gospodarcze, demograficzne) sprzyjajgce ich ist-
nieniu. Gléwng cechg fenomenu wyspy jezykowej jest wiec jej niestabilno$¢: jedne
przestaja istnie¢, moga pojawic si¢ inne. I stan taki obserwujemy réwniez wspot-
cze$nie na Slasku.
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Schonwald/Bojkéw
als Beispiel einer ehemaligen deutschen Sprachinsel in Schlesien

Die Sprachinsel Schonwald bei Gleiwitz im Ostlichen Oberschlesien ist auf mittelalterliche
deutsche Besiedlung Schlesiens zuriickzufithren und hat sich praktisch bis zum Ende des
zweiten Weltkriegs bewahrt. Jahrhundertlange Existenz der Insel in der Umgebung des
dominierenden Polnischen hat das Wesen des Schonwilder Dialekts geprégt. Phonetische
und morphologisch-syntaktische Beispiele beweisen nicht nur die rein sprachstrukturelle
sondern auch soziolinguale Motivation dieser Dialektkreation.
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Pamigci Profesora Stanistawa Rosponda

W niniejszym szkicu chcialbym przywota¢ kilka problemodw, z jakimi musieli si¢
upora¢ cztonkowie Komisji Ustalania Nazw Miejscowych, dzialajacej w latach
1945-1950 przy Ministerstwie Administracji Publicznej, pozniej przy Prezesie
Rady Ministrow, zwigzanych z rekonstrukeja badz z kreowaniem polskich nazw
miejscowych na obszarach ziem zachodnich i péinocnych przytaczonych do Polski
w roku 1945. Rozwazania swe ogranicze do regionu Slaska. S3 one poswiecone pa-
mieci wybitnego historyka jezyka i onomasty Stanistawa Rosponda (1906-1982),
profesora Uniwersytetu Wroclawskiego i Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Opo-
lu, cztonka owej komisji, mojego nauczyciela, z ktérego relacji przechowywanych
w pamigci i udokumentowanych w jego pracach - przede wszystkim w ,,Stowniku
etymologicznym miast i gmin PRL” (Wroctaw/Warszawa/Krakow/Gdansk/Lodz
1984) — w znacznej czeéci niniejszy artykul bedzie sie skladat.

Zacznijmy od stwierdzenia, ze nie byto wiekszych ktopotéw z przywracaniem
na polskie mapy i drogowskazy nazw stowianskich w jezyku niemieckim tylko
substytuowanych, z charakterystycznymi niemiecko-polskimi morfologicznymi
odpowiednio$ciami, a w dodatku w Polsce zawsze znanych w wersji rodzimej -
takich chociazby, jak Wroctaw (Breslau) czy Opole (Oppeln). Do tej pary nazewni-
czej dotaczy¢ mozna Bytom (Beuthen), Gliwice (Gleiwitz), Glogow (Glogau), Lubar
(Lauban), Lgdek-Zdroj (Bad Landeck), Kozle (Kosel), Kedzierzyn (Kandrzin - tego
wyraznie stowianskiego brzmienia nie zdolata zatrze¢ funkcjonujaca od roku 1934
nazwa Heydebreck, upamietniajaca Petera von Heydebrecka, dowddce oddzialu
Freikorpsu, walczacego przeciw powstaficom $laskim pod Gérg Swietej Anny,
zdobywce Kedzierzyna), Trzebnice (Trebnitz), Swidnice (w bulli wroctawskiej
z roku 1245 Zuidniza - zapis potwierdzajacy pochodzenie tej nazwy od swidy/
swidwy, roéliny; niemiecki substytut Schweidnitz wywotywat wtorne skojarzenia
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z wyrazem Schwein ‘§winia’) czy Legnice (w tym wypadku niemiecki substytut Lie-
gnitz spowodowal dos¢ dlugie utrzymywanie sie po roku 1945 wariantu Lignica;
wygrala Legnica nawigzujaca do oczywistego rodowodu od ,,roz-leg-tego, réwnin-
nego pola, terenu”).

Gdy komisja miala do czynienia z historycznymi zapisami polskimi i niemiec-
kimi, wybierata — oczywiscie — polski: Srodg Slgskg, a nie Neumarkt (ktéry mozna
by byto skalkowa¢ i stworzy¢ Nowy Targ); Duszniki, a nie Reinerz. Podobnego wy-
boru dokonano sposréd trzech wariantéw: polskiego Ktodzka, czeskiego Klatska
i niemieckiej formy Glatz. Siegnieto takze po Watbrzych - datujace si¢ od XIX w.
spolszczenie niemieckiej postaci Waldenburg, tak jak zdecydowano si¢ na wyra-
zistszy morfologicznie Bolestawiec - z przyrostkiem -ec, chociaz niemiecka nazwa
Bunzlau (od niej popularne buncloki - wyroby ceramiki bolestawieckiej) wska-
zuje, ze jest ona substytutem prymarnej polskiej postaci Bolestaw (utworzonej od
imienia Bolestaw niezachowanym do czaséw pismienniczych przyrostkiem -o,
odmienianej Bolestawia, Bolestawiowi, Bolestawiem).

Ludno$¢ Kluczborka i okolic jeszcze przez wiele lat po wojnie postugiwala sie
wyraznie spolonizowanym brzmieniem Kluczborek, wywolujacym fatszywe ety-
mologicznie skojarzenia z kluczem i borkiem. Komisja opowiedziata si¢ jednak
za wariantem Kluczbork, od wielu lat juz powszechnie utrwalonym. Uczynita tak
w imi¢ konsekwencji morfologicznej w relacjach nazewniczych niemiecko-pol-
skich: skoro substytutami form Marienburg i Frauenburg sa Malbork i Frombork,
to niech odpowiednikiem prymarnego brzmienia Kreuzburg (‘grod krzyzowcow’)
bedzie Kluczbork.

Wielu mieszkancow Pyskowic ciggle wolaloby wariant Piskowice - z piskiem si¢
kojarzacy, komisja jednak nie odstapita od poswiadczonej w historycznych zapi-
sach formy zwigzanej z imieniem Pysk, pojawiajacym sie¢ juz w bulli gnieznienskiej
z roku 1136, ulegla natomiast ,woli ludu” w wypadku podlegnickich Prochowic,
ktére w zgodzie z etymologia powinny by¢ Parchowicami (od imienia osobowego
Parch), co i niemiecki substytut Parchwitz potwierdza.

W odniesieniu do odrzecznej nazwy miejscowej Nysa zastanawiano sie, czy
nie powinna to by¢ Nisa (z dawniejszej postaci Nidsa — od archaicznego praindo-
europejskiego rdzenia neid ‘ptynac’). Komisja ostatecznie przyjeta wariant z sa-
mogloska -y-, gdyz Jakub Parkosz w swoim traktacie ortograficznym z roku 1440
zapamietal i utrwalil przymiotnik nyski w znaczeniu ,,pochodzacy z Nysy”. Bo tez
i niejednokrotnie w murach Almae Matris Jagiellonicae takie brzmienie musial
stysze¢ od licznych scholaréw z Nysy pochodzacych.

Pozostawiono réwniez naglosowe wtorne k- w nazwie miejscowej Krapkowice
(niemiecka posta¢ Krapkowitz), chociaz byly to pierwotne — poswiadczone zapi-
sami — Chrapkowice, wywiedzione od imienia osobowego Chrapek - tak jak posta-
nowiono nie zmienia¢ wtérnego naglosowego k- w nazwie jednego z najstarszych
uzdrowisk w Europie — w dolnoslaskiej Kudowie. Pierwotna osada nosita poswiad-
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czong w zrodlach nazwe Chudoba, wywodzaca sie od wyrazu pospolitego chudoba
- »chudos¢, ubdstwo’, ,ubogie mienie”, oznaczala wiec ,,uboga osade, liche go-
spodarstwo”. By nie wraca¢ do postaci kojarzacej si¢ z pejoratywnym znaczeniem
wyrazu chudoba, mimo funkcjonowania po wojnie Chudoby i jej wariantu morfo-
logicznego Chudobowice komisja ostatecznie zatwierdzila nazwe Kudowa-Zdrdj.

Niedaleko Malczyc i Legnicy lezy Szczepandw. Do roku 1948 byl to Stefanow -
literalnie nawigzujacy do niemieckiej nazwy Stephansdorf i dopiero gdy sie¢ zorien-
towano, ze patronem miejscowego kosciota jest kanonizowany diakon zydowski,
pierwszy meczennik, ukamienowany, czczony w drugi dzien $wigt Bozego Naro-
dzenia, ktory w polskiej tradycji kulturowo-jezykowej jest Szczepanem, a nie Ste-
fanem, wprowadzono obowigzujaca od tego czasu nazwe Szczepanow (wyjasnijmy
dla porzadku, ze gdy to greckie z pochodzenia imi¢ — od rzeczownika stephanos
‘korona, wieniec’ wywiedzione — wchodzito do jezykow stowianskich, nie miaty
one jeszcze spolgloski [f], stad w miejsce tego dzwigku wstawiano jakis wargowy,
zblizony artykulacyjnie wariant; brzmienie Stefan moglo sie utrwali¢ pozniej, gdy
dzwigk [f] byl juz przyswojony).

Kiedy przed dwoma laty przyjechalem do lezacego nad Kwisg Mirska, dowie-
dzialem si¢ od najstarszych mieszkancow tego miasteczka, ze tuz po wojnie byto
ono Spokojng Gorg - dwuczlonowg nazwa znaczeniowo przylegajaca do niemiec-
kiej postaci Friedberg funkcjonujacej od roku 1337 (Friede ‘pokoj, Berg ‘gora’).
Dopiero po paru latach, nawigzujac do pierwszego niemieckiego czlonu Friede
‘pokoj, postanowiono to polgczenie zmieni¢ na forme jednowyrazowa, wykorzy-
stujac do tego stowotwdrczego zabiegu staropolski odpowiednik pokoju, jakim byt
mir (,Chwala badZ Bogu na wysokosci, a mir bozy badz na ziemi” - czytamy np.
w XIV-wiecznych ,,Kazaniach gnieznienskich”) i przyrostek -sk. Tak si¢ narodzit
funkcjonujacy do dzis Mirsk!

Znajdowanie w takich wypadkach postaci staropolskich byto w ogdle dos¢ ty-
powym poczynaniem nazewniczym. Oto na przyklad lezace nad rzeka Pelcznica
Swiebodzice byty do roku 1945 zwane Freiburg in Schlesien. Poniewaz czlon frei
znaczy tyle, co ‘wolny, swobodny’, skojarzono go z dawna swiebodg ,nieskrepowa-
niem, swoboda, wolnoscig” (,W cichy kacik gdy sie skryje, wdzigcznej $wiebody
zazyj¢~ — pisal np. Jan Kochanowski w XVI stuleciu) i tak si¢ narodzit nazewniczy
nowotwor Swiebodzice.

Taki sam archaizacyjny mechanizm spowodowat z pewnoscia powstanie przy-
wolanej w ,Domu dziennym, domu nocnym” przez Olge Tokarczuk Cerekwicy,
ktora byla Kirchbergiem - ,Kos$cielng Gorg”. Wszak cerkiew, dzi$ kojarzona ze
$wigtynig obrzadku prawoslawnego, we wczesnym s$redniowieczu byta synoni-
mem kosciofa, oba za$ te warianty oznaczaly badz zgromadzenie wiernych, badz
samg $wiatynie. To dlatego obok Cerekwicy mamy w zachodniej cze$ci polskiego
terytorium jezykowego takie jeszcze nazwy, jak Cerekiew, Cerkiew, Cerkowizna,
Nowa Cerekwia, Polska Cerekiew, Wysoka Cerekiew.
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Opisane za$ wyzej przeksztalcenie Spokojnej Gory na Mirsk, czyli odejscie od
dostownego ttumaczenia dwucztonowej nazwy niemieckiej i zastapienie jej typo-
logicznie bardziej polskim derywatem, przypomina zamiang tuzpowojennego Pio-
trolesia - odpowiednika niemieckiego ztozenia Peterswaldau - na Pieszyce (Piech/
Piesz to dawne skrocenia-zdrobnienia pierwotnego brzmienia imiennego Pieter,
pozniej zmienionego na Piotr), Debowej Gory — ttumaczenia Eichberg — na Debki,
Bozej Gory - ttumaczenia Gottesberg - na Boguszow czy Siédmej Wsi - ttumacze-
nia Siebenhuben - na Siedmice.

Warto tez wiedzie¢, ze ustalony ostatecznie Mieroszéw zaraz po wojnie byt Mi-
rowskiem - tez z owym staropolskim mirem ‘pokojem;, na ktéry sie zdecydowano,
kalkujgc niemieckq nazwe Friedland z pierwszym czlonem Friede ‘pokdj.

Bardzo wiele miejscowosci przylaczonych do Polski w roku 1945 nie miato
poswiadczonych nazw polskich (stowianskich). Jelenia Géra na przyktad to ttuma-
czenie ztozonej nazwy niemieckiej Hirschberg (Hirsch ‘jelent i Berg ‘gora’).

Tworem nazewniczym funkcjonujacym dopiero od roku 1945 jest Karpacz,
nawiazujacy i do archaicznego pnia karp- ‘skata’ (por. Karpaty), i do gwarowych
form $laskich karp, karpa, karpacz ‘pniak’ (osada, notowana od XVII w., nosila
nazwe niemiecka Krummbhiibel ‘krzywy pagorek’).

Szklarska Porgba do roku 1945 nazywala si¢ Schreiberhau, a ten typowo nie-
miecki zlozony twor nazewniczy sktadal si¢ z nazwiska Schreiber (‘pisarz, piszacy’)
i cztonu -hau (‘poreba lesna’). Poniewaz juz w XIV wieku trudniono si¢ tutaj wy-
robem szkla i na polanie, porebie lesnej zatozono w roku 1366 najstarsza na Slagsku
hute szkfa, komisja w roku 1945, nie zacierajac tego rodowodu przemystowego,
ustalita nazwe Szklarska Poreba.

Nie ma stowianskiego rodowodu Polanica - urzedowo nazwana tak dopiero po
IT wojnie $wiatowej, utworzona przyrostkiem -ica od podstawy stowotwdrczej po-
lana. To polozone nad Bystrzyca uzdrowisko nosilo pierwotng niemiecka nazwe
Altheide Bad (od alt ‘stary’ i Heide ‘puszcza’ oraz Bad ‘uzdrowisko’). Nowotworem
wprowadzonym przez komisje po roku 1945 jest tez Swieradéw - strukturalnie
jakby nazwa dzierzawcza od staropolskiego imienia Swierad. Do tego czasu byt to
Bad Flinsberg, jako wie$ wymieniony juz w roku 1524.

By ukaza¢ réznorodno$¢ rodowodow poszczegélnych tworéw nazewniczych,
przywolam na koniec Dzierzoniow. Miejscowo$¢ ta nosita pierwotng nazwe Rei-
chenbach (‘bogaty strumien, bogate zrédlo’). Od roku 1945 funkcjonowat spol-
szczony wariant tej nazwy — Rychbach. Pare lat pozniej postanowiono upamiet-
ni¢ nazewniczo $laskiego badacza pszczot Jana Dzierzona (Dzierzonia), ktory zyt
w latach 1811-1906, a pochodzit z podkluczborskich Lowkowic. Tam sie narodzit
Dzierzoniéw.



Jezykoznawstwo polskie wobec §laskich toponiméw po 1945 roku 323

Polnische Sprachwissenschaft und schlesische Toponymie
nach 1945

Nach 1945 wurden die deutschen toponymischen Namen in Schlesien offiziell polonisiert.
Vom damaligen Ministerium fiir Offentliche Verwaltung hat man einen Ausschuss fiir
Bildung lokaler Eigennamen berufen. Sein Mitglied war ausgewiesener Breslauer Sprach-
wissenschaftler Stanistaw Rospond. Die im Beitrag angefiihrten Beispiele zeugen von zahl-
reichen nicht nur linguistisch sondern auch u.a. historisch, topographisch determinierten
Mechanismen, die der Polonisierungsprozeduren zugrunde lagen.
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Plakat jako Srodek propagandy niemieckiej
podczas plebiscytu na Gérnym Slasku

Wprowadzenie

W latach 1919-1921 na terenie Gérnego Slaska rozgrywal sie ostry polsko-nie-
miecki konflikt polityczny. Spoleczne i polityczne interesy obu stron zdecydowa-
nie si¢ roznity. Zaréwno Niemcy, jak i Polacy podkreslali swoje prawo do tego
regionu i rozpoczeli intensywng kampanie propagandowg, ktéra znajdowata od-
zwierciedlenie przede wszystkim w mediach drukowanych. Celem propagandy
niemieckiej byto przekonanie Gérnoslazakow do gtosowania podczas plebiscy-
tu za pozostaniem Gérnego Slaska w Niemczech, natomiast propaganda polska
przekonywata o koniecznosci glosowania za przytaczeniem Gornego Slgska do
Polski. Manifestowano negatywne, a nawet wrogie nastawienie do przeciwnika
politycznego przy jednoczesnym podkreslaniu wlasnych zalet, postugujac sie przy
tym réznymi $rodkami jezykowymi i argumentami (Kaminska-Szmaj 1994:22).

Do najbardziej popularnych $srodkéw masowej propagandy w tamtym czasie
nalezaly m.in. plakaty. Jako gatunek tekstu mozna je analizowaé zaréwno pod
wzgledem formy jezykowej, jak i tresci, poniewaz wykazuja nie tylko cechy lingwi-
styczne, lecz mogg by¢ réwniez traktowane jako dokument epoki. Z lingwistycz-
nego punktu widzenia plakaty plebiscytowe sa dostosowane do tendencji jezyko-
wych éwczesnych czaséw. Mialy by¢ zrozumiale i rzucajace si¢ w oczy, aby dotrze¢
do jak najszerszego kregu odbiorcéw, realizujac tym samym cel propagandowy.
Pod wzgledem tresci plakaty byty §cisle zwigzane z dwczesng sytuacja spoleczno-
-polityczng i gospodarcza. Zawieraly jednak czesto nieprawdziwe lub sprzeczne
informacje, ograniczajac sie do stereotyp6w i uprzedzen. Czestym elementem ma-
jacym przekona¢ odbiorce do opowiedzenia si¢ po jednej ze stron bylo zastrasze-
nie, a przekaz mial sensacyjny charakter (Szewczyk 1993:208).
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Plakaty plebiscytowe sg okreslane jako ekstrakt argumentdw propagandowych.
W déwczesnych czasach mialy one jako $rodek propagandy politycznej szczegolne
znaczenie. Krotko wyrazaly idee, ktore wprawdzie powielano w wielu ulotkach
i broszurach, ale dopiero z plakatu mogly bezposrednio zaatakowa¢ przeciwnika
i dotrze¢ do odbiorcy. Decydujaca role odgrywaly tutaj elementy graficzne: obraz,
symbol, kolory oraz format. Teksy na plakatach byly czesto dwujezyczne: polskie
i niemieckie. Tematycznie nawigzywaly do okreslonych argumentéw plebiscyto-
wych (historycznych, geograficznych, narodowych, gospodarczych i innych). Cza-
sami sugerowaly jednoznaczne zwyciestwo strony niemieckiej lub polskiej. Cze$¢
plakatow powstawala w formie rysunkéw do czasopism, ktore nastepnie masowo
drukowano (Zielinski 1972:110).

Czescig polsko-niemieckiej walki plebiscytowej byta walka na plakaty. Obie
strony chcialy przebi¢ przeciwnika ich liczbg i sitg przekonywania wysuwanych ar-
gumentow. Obce plakaty zaklejano wlasnymi. Czesto dochodzito nawet do béjek
miedzy rozwieszajacymi. Plakat, widoczny na murach i domach, stat si¢ istotng
czescig gérnoslaskiego krajobrazu i byt waznym znakiem walki propagandowej
w okresie plebiscytu i powstan $laskich (Hawranek 1982:394). Przyklady zakleja-
jacych polskie plakaty plebiscytowe naklejek przedstawione s na ryc. 1-4.

Forma i tresc plakatu

W plakatach plebiscytowych negatywne uczucia przekazywano w formie grozby,
co odroézniato je np. od plakatéw reklamowych. Agresywny obraz lub tekst mialy
zwrdci¢ uwage odbiorcy. Ze wzgledu na to, ze plakat byt skierowany do spoleczen-
stwa malo wymagajacego pod wzgledem politycznym i kulturowym, argumenta-
cja w nim stosowana byla bardzo prosta, przewaznie nieobiektywna. Przeslanie
byto jednoznaczne, a uwage zwracano nie na forme artystyczna, lecz na sit¢ argu-
mentow, ktore przekazywano w okreslonym momencie historycznym. Poziom ar-
tystyczny traktowano drugorzednie i nalezalo go dopasowa¢ do odbiorcy. Forma
i tre$¢ plakatu byly uwarunkowane ogélna sytuacja regionu. Kompozycja sktadata
sie z rysunku i objasniajacego tekstu, ktory spelnial tylko funkcje informacyjna
(Zielinski 1972:111).

Charakterystyczng cechg politycznego plakatu plebiscytowego bylo ostrozne
zastosowanie koloru. Wigkszo$¢ plakatéow byla ciemna. Czasami uzywano czer-
wieni lub zieleni, ktére w kontrascie do bieli czy czerni spelniaty funkcje symbo-
liczng. Kolor tekstu ewentualnie tta mégl by¢ dodatkowym s$rodkiem wyrazenia
nastroju i wywiera¢ wplyw na interpretacje obrazu i tekstu. Ze wzgledu na to, ze
plakaty nie charakteryzowaly si¢ wysokim poziomem artystycznym, trudno przy-
puszczad, zeby kolor pelnil funkcje dekoracyjna.
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fie fiaben cinen

Dogel,

Wenn fie diesen

Schmindel

slauben!

Ryc. 1. ‘Chyba Panstwo macie fiola, jesli wierzycie w te ktamstwa!’ (BSLU 2067/2")

Ryc. 2. ‘Kon by si¢ usmial!” (Da lachen die Hiihner!) (BSLU 2066/1)

' BSLU - oznacza pochodzenie (wraz z sygnatura) ilustracji plakatu ze zbioru drukéw ulotnych

Biblioteki Slaskiej w Katowicach.
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A

Dieses arme -tﬁel: hat

diesen Quatsch gelesen.
JIhim ist schilecht
—— SETDOTAEN! w—

Ryc. 3. “To biedne zwierze czytalo te bzdury. Zrobilo mu si¢ niedobrze’ (BSLU 2066/2)

Alles

Y Sdimindel!

Ryc. 4. ‘Pieronie, to wszystko ktamstwo!” (BSLU 2066/4)
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Gléwnym motywem plakatu plebiscytowego byta posta¢ w okreslonej sytuacji.
Wazna role w jej ksztaltowaniu odgrywaly uprzedzenia i stereotypy, ktére funkcjo-
nowaly w tamtym okresie na Gérnym Slasku. Przy przedstawianiu argumentéw
narodowych, spolecznych, gospodarczych czy religijnych propaganda wizualna
postugiwala si¢ stereotypami. Niemiec byt czysty, elegancki, porzadny i pracowity,
a Polak agresywny, wychudzony, brudny, pijany i leniwy (Hawranek 1982:92).

Wazng cechg gornoslaskich drukéw ulotnych, do ktérych mozna zaliczy¢ pla-
katy, jest ich dwujezyczno$¢. Biorgc pod uwage jezyk tekstu, mozna wyréznié dru-
ki polsko- i niemieckojezyczne. Okreslenia te — zamiast ,,polskie” i ,,niemieckie”
- odnoszg sie tylko do jezyka tekstu, a nie do narodowej tozsamosci lub przyna-
leznosci jezykowej autoréw czy odbiorcow. Gornoslazacy byli czesto dwujezyczni,
co jest uwarunkowane historycznie, wielu jednak nie znato albo polskiego, albo
niemieckiego jezyka pisanego. Stad tez niemieccy wydawcy publikowali czesto
polskojezyczne teksty, a polscy — niemieckojezyczne (Groschel 1993:15).

Na uwage zastuguja réznice w poprawnosci jezykowej propagandowych teks-
tow polskich i niemieckich. Podczas gdy niemieckie teksty redagowane przez stro-
ne polska byly zupelnie poprawne, to polskojezyczne teksty strony niemieckiej
wykazywaly liczne bledy jezykowe — por. ryc. 5.

eilige Redwig, ethalte Deinen Obers
{chlefiern thre deut{che Reimat!
utrzymaj twojim Gérno-

wigta Jadwig
slazakom j 2!

niemiecka ojez

Ryc. 5. Swigta Jadwiga... (BSLU 953)
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Adresaci plakatu

Grupa docelowa plakatu plebiscytowego byta bardzo konkretnie okreslona. Byli to
Gornoslazacy, ktérzy w plebiscycie mieli zadecydowaé, czy Gérny Slask ma pozo-
sta¢ w granicach Polski czy Niemiec. Plakaty plebiscytowe rozwieszano masowo
na gornoslaskich ulicach lub publikowano w formie karykatury w gérnoslaskich
gazetach, poniewaz mialy by¢ dostepne dla wszystkich Gornoslgzakéw. Zaréwno
polskie, jak i niemieckie plakaty byly przeznaczone dla prostych, niewyrafinowa-
nych literacko czytelnikdw, reprezentujgcych rézne grupy spoleczne, polityczne,
niezdecydowanych, a nawet politycznych przeciwnikéw. Te ostatnig grupe probo-
wano przekonywac, stosujgc rozne formy:

- zapomocg argumentacyjnej krytyki odnoszono si¢ do zdania przeciwnika;

- krytykowano zachowanie przeciwnika;

- za pomocg cytatu odnoszono si¢ do plakatu przeciwnika, wyrazajac kry-
tyke wobec zachowania przeciwnika w walce plebiscytowej (Demarmels
2009:31).

W celu zrozumienia przestania plakatu adresaci musieli dysponowa¢ wilasng
wiedza, niezawartg w plakacie. Chodzilo przewaznie o aluzje, cz¢sto ironiczne,
do sytuacji polityczno-gospodarczo-spolecznej. W plakacie plebiscytowym bylo
zawarte konkretne zalecenie, na kogo glosowa¢. Dzieki masowej formie rozpo-
wszechniania, a tym samym latwiejszemu dostepowi do plakatu, jego sifa przeko-
nywania byla zdecydowanie wigksza niz publikacja w prasie lub ksigzkach.

Jezyk propagandy

Jezyk propagandowy postugiwal si¢ przede wszystkim stlownictwem ekspresyj-
nym, wzmacnianym dodatkowo przez obraz. Wyrazy neutralne znaczeniowo,
np. panstwo, robotnicy, Gornoslgzacy, Polacy, Niemcy, zyskiwaly w kontekscie
warto$¢ emocjonalng.

Ekspresyjnos¢ nadawano réwniez poprzez opozycyjne przedstawianie zaim-
kéw osobowych, np. my — oni, my — wy, czy dzierzawczych: nasz — wasz, nasz — ich.
Najczesciej stwarzano wspolnote my, podkreslajac w ten sposdb, ze nadawca i od-
biorca znajdujg si¢ na tym samym poziomie. Czgsto stosowano tez 2. osobe liczby
pojedynczej lub liczby mnogiej: ty lub wy; 3. osoba liczby mnogiej odnosita si¢ do
przeciwnika i stuzyla wyrazeniu dystansu.

W plakacie plebiscytowym stosunkowo czesto spotyka sie kontrastywne pary
przymiotnikowe, np.: pracowity — leniwy, piekny — brzydki, zadbany — niezadbany,
madry — glupi, bogaty — biedny, szczuply — gruby czy zaawansowany - zacofany,
wzmacniajgce utrwalone w $wiadomosci stereotypy i autostereotypy.



Plakat jako $rodek propagandy niemieckiej podczas plebiscytu na Gérnym Slagsku 331

Ryc. 6. ‘Gornoslazacy! Polska potrzebuje Was jako migsa armatniego!” (BSLU 2075)

Ryc. 7. ‘My, Gornoslazacy, wybieramy niemiecki!” (SBC 1177?)

2 SBC - oznacza pochodzenie (wraz z sygnaturg) ilustracji plakatu ze zbioru Slaskiej Biblioteki

Cyfrowej.
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Oberfdhlefier;
warft Duin
Polen?

Do weift Du ja, was Du von pohifder Kulfur”
su erwarten baft!

Ryc. 8. ‘Gérnoslazaku, byles w Polsce? To wiesz, czego mozesz si¢ spodziewac
po «polskiej kulturze!»” (BSLU 1179)

Ryc. 9. ‘Niemcy zapewnily Gérnemu Slaskowi dobrobyt!
Polska zrzuci Gérny Slask w przepas¢ biedy’ (BSLU 2091)
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Hle Deutsdﬂand'

- mePolen' i

Ryc. 10. Vergleiche und wihle ‘Poréwnaj i wybierz!” (BSLU 724)

Ryc. 11. ‘Glosuje za Polska' (Krzyk 2014:73)
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Ryc. 12. ‘Polski wilk czyha na wasza ojczyzne! Nie pozwdlcie sobie na to!’
(Krzyk 2014:43)

Wplyw sytuacji pozajezykowej na stownictwo jest widoczny w czgstym wy-
stepowaniu lekseméw takich jak: plebiscyt, Niemcy, ojczyzna, Gérny Slgsk, Gér-
noslgzacy, Niemcy, walka, walczy¢. Na uwage zastuguje metaforyzacja znaczenia
pojedynczych stéw, ktéra obok obrazu, wzmacniata pozytywnie lub negatywnie
warto$¢ emocjonalng, np. wesz, wilk, diabel, Slgska Ksigzna. Szczegélnie ekspre-
syjnie i obrazowo opisywano wroga.

Manipulacje, bedaca celem jezyka propagandy, osiggano stosujac okreslone
metody: apel do uczu¢ odbiorcy, subiektywne przedstawienie rzeczywistosci czy
naklanianie odbiorcy do okreslonego dzialania.

Tekst w plakacie plebiscytowym

Tekst na plakacie plebiscytowym nie koncentruje si¢ w jednym obszarze plakatu.
Najczesciej jest rozrzucony na calej jego powierzchni i znajduje si¢ albo w dolnej,
alb w gornej czesci. Podczas analizy plakatow nalezy rowniez zwrdci¢ uwage na
technike druku, ktora jako $rodek propagandowy réwniez odgrywata wazng role
w plebiscycie. Plakat przyciagal uwage odbiorcy nie tylko obrazem czy trescia,
lecz takze forma pisma. Stosowano w nim rézne typy i rozmiary czcionki. Wazne
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informacje podkreslano za pomoca grubej, czesto kolorowej czcionki, natomiast
mniej wazne pisano matymi, czarnymi literami. Dzigki zastosowaniu réznej wiel-
kosci pisma obraz zyskiwal na dynamice, a kontrast koloréw stuzyt unikaniu
monotonii. Najcze$ciej stosowane czcionki w plakatach niemieckich to czcionki
gotyckie, fraktura i czcionka szeryfowa. Wielko$¢ liter jest r6zna — od matych do
catkiem duzych.

Ryc. 13. ‘Wybierzcie Niemcy!” (BSLU 784)

Obraz w plakacie plebiscytowym

Wigkszo$¢ plakatow plebiscytowych to plakaty taczace tekst z obrazem - por.
ryc. 5-12. Czasami uwaga odbiorcy jest kierowana na obraz, a tekst stanowi tylko
uzupelnienie, cho¢ nalezy zauwazy¢, ze odgrywal on duza role jako przekaznik
informacji. Dosé¢ czgsto wystepuja plakaty bez obrazu, gdzie tekst zajmuje prawie
cala powierzchnie.

Plakaty plebiscytowe bez tekstu w ogdle nie wystepuja, co §wiadczy o tym, ze
tekst miat najwiekszg sile przekazu. Obraz jest najczesciej umieszczony centralnie
i odpowiada mniej wigcej trzem czwartym powierzchni plakatu. Rzadko wystepu-
je obraz peryferyjny.

Przedstawiany obraz wroga determinuje czesto wybor stownictwa w tekscie
oraz wzmacnia site przekazu. Jezyk stosowany w plakacie plebiscytowym jest ra-
czej prosty i jednoznaczny. Odnosi sie czesto do znanych symboli lub skojarzen.
Obrazy natomiast przedstawiajg przewaznie ludzi lub zwierzeta jako ludzkie me-
tafory. Funkcja komunikacyjna czy informacyjna jezyka jest drugorzedna, ponie-
waz stuzyl on gltéwnie realizacji celow propagandowych. Pod wzgledem stylistycz-
nym jezyk propagandy reprezentowal zaréwno jezyk standardowy, jak i potoczny.
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Ryc. 14. ‘Ojcze, Matko, jesli mnie kochacie, glosujcie za Niemcami!
Jak bedziecie glosowac za Polska, to zostaniemy zebrakami!” (BSLU 361)

¢i,obs ihm behémlichis

Ryc. 15. ‘Nawet jesli kto$ tak fapczywie zre, kto wie, czy mu to stuzy?’ (Krzyk 2014:61)
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will derlon .r :
veftet die Syeqmat

Ryc. 16. ‘Gérnoslazacy! Wrog chce zagrabi¢ Wasz drogi Gérny Slask. Ratujcie Ojczyzng’
(WBPO 3%

Die (eeren Tafchen §
fol(it DI ibhm fiillen, §
Oberfchlefier!

Ryc. 17. ‘Gérnoslazaku, masz mu napelni¢ puste kieszenie!” (Krzyk 2014:52)

> WBPO - oznacza pochodzenie (wraz z sygnatura) ilustracji plakatu ze zbioru Wojewodzkiej
Biblioteki Publicznej w Opolu.
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.—-—q‘-__
w Niewez2ch tle 2= a w Polsca b fe!

HYSEPT keoun N=O

Ryc. 18. Dtugéw paristwowych przypada na jednego cztowieka ... (BSLU 958)

Srodki propagandowe stosowano nie tylko w formie, lecz takze w tresci pla-
katéw plebiscytowych. Ta byla zdeterminowana gltéwnie przez dwa czynniki:
sytuacje pozajezykowy i odbiorce. Specyficzna sytuacja spoleczno-polityczna na
Gérnym Slasku po I wojnie §wiatowej przyczynita sie do tego, ze teksty propa-
gandowe byly zwykle monotematyczne, zwigzane z plebiscytem. Rzeczywistos§¢
klasyfikowano zgodnie ze schematem: czarne-biale, aby w ten sposdb efektywniej
manipulowa¢ odbiorcy. Podczas gdy pozytywne cechy odnosily si¢ wytacznie do
Niemcow i tym samym szerzyly idee niemieckiej gornoslaskiej ojczyzny, panstwo
polskie i jego obywateli przedstawiano negatywnie, przypisujac im agresje, glu-
pote, zacofanie ekonomiczne, spoteczne i moralne. Charakterystyka spoteczno-
-polityczna byla subiektywna, a przedstawiane informacje odzwierciedlaly osobi-
ste poglady autoréw. Kontrastywne i subiektywne przedstawianie rzeczywistosci
pozajezykowej wzmacnialo utrwalony w spoleczenstwie stereotyp polskiego wro-
ga i pozytywny niemiecki autostereotyp.

Argumenty stosowane w propagandzie niemieckiej mialy przekona¢ ludnos¢
Gérnego Slagska do oddania glosu w plebiscycie za Niemcami (Karski 1990:228).
Mialy one charakter historyczny, ekonomiczny czy religijny. Celem tych pierw-
szych byto udowodnienie niemieckiego pochodzenia Slaska, a tym samym prawa
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narodu niemieckiego do tych ziem. Argumenty gospodarcze wskazywaly na pro-
blemy ekonomiczne Polski po pierwszej wojnie §wiatowej, takie jak zadtuzenie,
chaos, zacofanie gospodarcze i o$wiatowe. Czgsto pojawialo si¢ stereotypowe
okreslenie polnische Wirtschaft, kojarzone jednoznacznie negatywnie. Argumen-
ty religijne wzmacnialy wspélnote wiernych, podkreslajac troske patronki Slaska
Swietej Jadwigi o prastarg niemiecka ojczyzne, ktdra byt Slask.

Ryc. 19. Sw. Jadwigo Slgska ... (BSLU 2106)

Podsumowanie

Z punktu widzenia jezykowego plakaty dostosowuja si¢ do tendencji jezykowych
danej epoki, ktdrych celem jest dotarcie w prosty i zrozumiaty sposéb do jak naj-
szerszego kregu odbiorcow. Jednoczesnie sg $cisle zwigzane z biezaca sytuacja
spoteczno-polityczng oraz gospodarcza, co czyni je waznym medium propagan-
dowym. W okresie plebiscytu na Gérnym Slasku zderzaly sie z sobg réznorodne
poglady, systemy wartosci i ideologie. Spoleczne i polityczne interesy stron pol-
skiej i niemieckiej zdecydowanie od siebie odbiegaly. Kazda prébowatla przekonaé
Gornoslazakow do swoich racji, stosujac zakrojong na szeroka skale propagande.
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Jej gléwnym celem bylo przede wszystkim manifestowanie negatywnego, a nawet
wrogiego nastawienia do politycznego wroga, przy jednoczesnym podkreslaniu
wlasnych zalet (Kaminska-Szmaj 1994:22). Postugiwano si¢ przy tym réznorod-
nymi $rodkami jezykowymi i argumentami. Ich analiza pozwala lepiej zrozumiec
mechanizmy propagandy plebiscytowej stosowanej zaréwno przez strong nie-
miecka, jak i polska. Plakat plebiscytowy mozna wiec traktowaé nie tylko jako
przedmiot badan lingwistycznych, lecz takze jako dokument epoki.

Na uwage zastuguje réwniez analiza obrazu przeciwnika w plakacie plebiscy-
towym. Zaréwno polska, jak i niemiecka propaganda przedstawiala go jako wro-
ga, postugujgc sie przy tym istniejgcymi stereotypami, wynikajacymi z historycz-
nych napie¢ spolecznych, gospodarczych i religijnych. Te, celowo wzmacniane,
zaostrzaly dodatkowo konflikt miedzy stronami. Polacy wskazywali na negatywne
skutki polityki germanizacyjnej, a Niemcy podkreslali swoj wklad w rozwdj go-
spodarczy i kulturalny Gérnego Slaska. Informacje przekazywano w formie selek-
tywnej, manipulujac w ten sposdb odbiorcg. Dzieki masowemu rozpowszechnia-
niu i fatwej dostepnosci plakat mial zdecydowanie wigkszg site przekonywania niz
ksigzki lub prasa.

Analiza plakatu jako jednego z gtéwnych srodkéw propagandy dostarcza in-
formacji nie tylko na temat niemieckiego jezyka propagandy, realizujacego cele
polityczne, ale takze na temat stosunkéw polsko-niemieckich w okresie plebiscytu
na Gérnym Slasku. Istotnym uzupelnieniem tych informacji bytoby dokonanie
konfrontatywnej analizy niemieckiego i polskiego plakatu plebiscytowego.
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Das Plakat als Mittel deutscher Propaganda
zur Zeit der oberschlesischen Volksabstimmung

In den Jahren 1920-1921 gab es in Oberschlesien eine Volksabstimmung. Zu den Uberzeu-
gungsmitteln im politischen Kampf gehorten u.a. auch Plakate. Im Beitrag wird gezeigt mit
welchen Mitteln die deutsche Propaganda ihre Plakaten gestaltet hat. Das wichtigste Mittel
war Sprache, mit entsprechender Lexik und Grammatik, sowie ihre Kongruenz mit Bild.
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Krajobraz jezykowy wspétczesnego Slgska
— uwagi wstepne

Tematyka tak zwanego krajobrazu jezykowego jest wyraznie obecna w jezyko-
znawstwie od kilku dziesiecioleci, co powoduje, Ze terminy: angielskojezyczny
»linguistic landscape” czy niemieckojezyczny ,,Sprachlandschaft”/, sprachliche
Landschaft(en)”, sg juz dobrze ugruntowane w dyskursie lingwistycznym'. Jednak
rosnace zainteresowanie ta materig generuje réoznorodno$¢ perspektyw badaw-
czych, a co za tym idzie - brak jednoznacznych definicji zaréwno potencjalnego
zakresu badan, jak i ich regul metodologicznych.

Cho¢ do$¢ oczywiste wydaje sie, ze krajobraz jezykowy to fenomen obejmu-
jacy jezyk i przestrzen, to koniunkcja ta moze otwieraé rozne kierunki zaleznosci
miedzy tymi dwoma desygnatami i odnosi¢ je miedzy innymi do juz istniejacych
lub dopiero rozwijajacych si¢ subdyscyplin jezykoznawczych, takze tych metodo-
logicznie interdyscyplinarnych. I tak na przyktad Rudolf Hotzenknocherle (1984)
uzywa terminu ,Sprachlandschaft” w kontekscie stricte dialektologicznym do
opisania réznorodnosci szwajcarskich wariantéw jezyka niemieckiego. Politycz-
na - badz polityczno-jezykowa — motywacja lezy u podstaw analiz prowadzonych
przez czgsto cytowanych (por. np. Landry/Bourhis 1997) autoréw? badajacych
uzywanie tekstow pisanych w przestrzeni publicznej dla celéw demarkacyjnych.
Ma to miejsce gtownie* w wypadku panstw, w ktdrych poszczegdlne obszary

! 'W 2015 roku ukazal si¢ pierwszy numer czasopisma naukowego ,,Linguistic Landscape”.

2 Obecne sg tez inne tematy z zakresu polityki jezykowej, cale rozdzialy poswiecaja im w swoich
monografiach zbiorowych m.in. Shohamy/Gorter (2009) oraz Piitz/Mundt (2019).

> Cho¢ nie tylko - por. np. Amos (2016) lub Lou (2016), badajacy zasieg przestrzenny fenome-
néw zwanych ,,chinatown”.
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sa komplementarnie réznie jednojezyczne, co tworzy specyficzng wielojezycznos¢
takiego panstwa* — por. m.in. Verdoot (1979) dla Belgii, Corbeil (1980) dla kanadyj-
skiego Quebeku. Cze$ciej znajdujemy bezposrednie umiejscowienie tematyki kraj-
obrazéw jezykowych w ramach analiz etnolingwistycznych, w ktorych intensyw-
nos¢ obecnosci jezyka w przestrzeni publicznej bywa swoistym miernikiem jego
zywotnosci (por. np. Landry/Bourhis 1997, Blommaert 2013), szczegdlnie w od-
niesieniu do tak zwanych jezykéw mniejszosciowych (por. przede wszystkim Ce-
noz/Gorter 2006), oraz w ramach badan socjo- i psycholingwistycznych, w ktérych
elementy krajobrazu jezykowego traktowane sg miedzy innymi jako wyznaczniki
dynamiki proceséw tozsamosciowych i akwizycyjnych rozmaitego rodzaju (por. np.
Ben-Rafael 2009, Dagenais et al. 2009, Wang/Velde 2015, Moore 2019). Fenomen
krajobrazu jezykowego bywa nierzadko swoistym ttem dla przedstawiania konkret-
nych struktur rozmaicie rozumianej wielojezycznosci®, wérdd nich takze dla analiz
funkcjonowania jezykow w roli lingua franca w przestrzeni obcojezycznej. I nie do-
tyczy to tylko jezyka angielskiego (por. np. Stanlaw 2004, Troyer 2012, Amara 2017)
ale takze m.in. wloskiego w malezyjskim Kuala Lumpur (por. Coluzzi 2017), rosyj-
skiego w Tadzykistanie (Gacek 2018) czy tureckiego w Berlinie (Wardhaugh/Ful-
ler 2015:86 i dalej). Wreszcie krajobraz jezykowy jest traktowany takze jako czes¢
mniej lub bardziej kompleksowych analiz semiotycznych (np. Jaworski/Thurlow
2010, Pennycook 2019). Ta wielorako$¢ wykorzystania krajobrazu jezykowego za-
réwno jako terminu naukowego, jak i rzeczywistego zjawiska, do ktdrego 6w termin
mialby odsyla¢, sklania zaangazowanych w t¢ tematyke badaczy do publikowania
swoistych przegladow juz zrealizowanych projektéw, ich podsumowan, kreslenia
wizji na przyszlos¢, szukania nowych metod badawczych i wyksztatcania na ich
bazie kompleksowych metodologii — wystarczy w tym miejscu odesta¢ do przy-
czynkéw Gortera (2006b, 2019), Huebnera (2016), Nasha (2016), Shohamy (2019).

2.

Czymze jest wiec Ow krajobraz jezykowy? W pokaznej liczbie publikacji® przywo-
tywana jest definicja, ktorg sformulowali Landry/Bourhis w 1997 roku. W pierw-
szym zdaniu swojego tekstu pisza: ,,Linguistic landscape refers to the visibility

* Typowym przykladem tak rozumianej wielojezycznosci jest m.in. Szwajcaria. Poszczegolne jed-
nostki administracyjne (kantony) tego paristwa sg jednojezyczne (status jezyka urzedowego w poszczegol-
nych kantonach przystuguje ekskluzywnie niemieckiemu, francuskiemu, wloskiemu badz retoromanskie-
mu). Przyktady funkcjonowania dwéch lub kilku jezykéw o réwnorzednym statusie na catym terytorium
panistwa sg duzo rzadsze. W Europie sytuacja taka ma miejsce np. w Luksemburgu, gdzie na calym - nie-
wielkim wszakze — obszarze tego panstwa jezykami urzedowymi sg francuski, luksemburski i niemiecki.

° Por. przede wszystkim monografia zbiorowa pod redakcja Durka Gortera (2006a), tamze
m.in. Backhaus (2006).

¢ Zwraca na to uwage m.in. Gorter (2019).
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and salience of languages on public and commercial signs in a given territory or
region” (1997:23). Juz w tym fragmencie zawarte sg istotne zalozenia badawcze.
Po pierwsze: srodek cig¢zko$ci lezy nie na jezyku, lecz jego percepcji wzrokowej
i randze, jaka w jej wyniku bedzie mu przypisywana. Po drugie: w krajobrazie
moze by¢ tych jezykow wiecej. Po trzecie: krajobraz obejmuje stosunkowo duzy
obszar (nawet region!). Dwie strony dalej wprost wymieniona jest tez ,,urban
agglomeration” (1997:25). Po czwarte wreszcie: percypowany/e jezyk/i pojawia/
ja sie w postaci publicznie dostepnych znakdw, realizujgcych rézne cele komu-
nikacyjne. Autorzy dalej doprecyzowuja, jakie to mogg by¢ znaki: ,,[...] public
road signs, advertising billboards, street names, place names, commercial shop
signs, and public signs on government buildings [...]” (1997:25). Landry/Bour-
his zauwazajg takze, ze krajobraz jezykowy spelnia dwie funkcje: informacyjna
i symboliczng (1997:25), co otwiera mozliwos¢ réznorodnych perspektyw badaw-
czych. Wlasnie ten aspekt funkcjonalny pojawia si¢ w innych definicjach, gtow-
nie w postaci postulowanych ograniczen w stosunku do pierwotnych propozycji.
Wardhaugh’ stwierdza np.: ,,A linguistic landscape is not straightforward reflec-
tion of the official statuses of the languages used, the linguistic diversity present in
the city, nor the relationship between languages. Rather, how languages appear in
public space provides evidence about underlying ideologies concerning particular
codes and their speakers [...]. The ways in which languages are used both reflects
and impacts their perceived values [...]” (Wardhaugh/Fuller 2015:86). Wydaje si¢
jednak, ze brak refleksji nad statusem i wynikajaca z niego hierarchia jezykow,
wypelniajacych konkretny obszar badz terytorium, niepotrzebnie zubaza skale
kompleksowosci opisu danego krajobrazu jezykowego.

Cho¢ Landry/Bourhis méwig o ,visibility” jako cesze percypowalnej prezencji
elementow sktadowych krajobrazu jezykowego, pojawia si¢ pytanie, czy takie — po-
wtarzane tez przez innych badaczy® - ograniczenie jest zasadne? Nie ulega wszak
watpliwosci, ze nawet realizacja wymienionych juz wyzej funkcji przypisywanych
krajobrazowi jezykowemu bedzie dopiero wtedy petna, gdy obejmie réwniez te
kanaly przekazu jezyka, ktore percypowane sg innymi zmystami. Giéwnie chodzi
o wszechobecne (np. w przestrzeniach miejskich), bezposrednio manifestujace
jezyk sygnaly akustyczne, odwolujace si¢ do percepcji audytywnej’, ale takze -

7 Wardhaugh odsyla w tym fragmencie do prac Hélot et al. (2012) oraz Stroud/Mpendukana
(2009). Por. tez Blommaert (2013).

8 Schmitt (2018:12) pisze na przyktad: ,The linguistic landscape encompasses all those mani-
festations of written language in the public space that are designed to be potentially read by multiple
viewers simultaneously. [...] It excludes all those facets of communication which are not strictly lin-
guistic; it excludes all features which are not visible (like spoken language); and it excludes everything
what is to small or to personal to be included in the idea of a ‘landscape’ [...]"

° Por. przede wszystkim Scarvaglieri et al. (2013), ktérzy wprowadzajg termin ,,soundscape’”.
Z kolei Pennycook/Otsuji (2015) proponuja termin ,,smellscape”. Nalezy w tym miejscu zauwazy¢, ze
tego typu analogiczne konstrukcje w jezyku polskim nie sg stowotwdrczo produktywne.
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cho¢ w ograniczonej mierze — bodzce olfaktoryczne lub tastatoryczne (por. Gorter
2019). Ostatni punkt dotyczy potencjalnych ograniczen przestrzeni traktowanej
jako krajobraz jezykowy. Najistotniejsze winno by¢ w tym wzgledzie kryterium
dostepnosci publicznej, co w pewnej mierze jest utrudnione w wypadku zbytniego
zawezenia kubatury takiej przestrzeni, pozbawiajacej jej niektorych funkeji'®.

Na potrzeby niniejszych rozwazan przyjmujemy wiec, ze krajobraz jezykowy obej-
muje zgodnie z sensem gramatycznym i semantycznym tej frazy krajobraz, a nie
jezyk. W tej drugiej sytuacji nalezatoby bowiem moéwié raczej o jezyku w krajobra-
zie, temacie ze wszech miar interesujacym, ale zaktadajacym analizy lingwistyczne
(morfologiczne — zaréwno fleksyjne, jak i stowotworcze, a takze sktadniowe, lek-
sykalne, semantyczne itp.) lub badajace formalng strone zapisow graficznych
(co wykracza poza standardowo rozumiane jezykoznawstwo) i stawiajacym co
najwyzej dodatkowe pytania, czy na te elementy ma wplyw umiejscowienie bada-
nego tekstu w takiej czy innej przestrzeni''.

Przyjmujemy réwniez, ze krajobraz jezykowy jest cechg przestrzeni publicz-
nej. Przestrzen moze by¢ charakteryzowana za pomocg réznych parametréw oraz
cech funkcjonalnych, sposrod ktorych z punktu widzenia krajobrazu jezykowego
najistotniejsza jest jej dostepnos¢. Bez mozliwosci ostrego oddzielenia ich od sie-
bie mozemy moéwic o przestrzeniach otwartych i zamknietych - rozumianych jako
te z pelnym badz ograniczonym dostepem odbiorcéw - i dalej intensyfikowac ich
skale. Przestrzen otwarta pozostaje dostepna dla kazdego, przestrzenie zamknigte
ograniczajg na rozne sposoby dostep do siebie. Przyktadami tej pierwszej — otwar-
tej — przestrzeni beda ulice miast, drogi publiczne, a takze wnetrza wielu budyn-
kow, chocby sklepow, urzeddw, instytucji kultury, obiektéw sportowych. Niekiedy
istnieja tu co prawda ograniczenia czasowe (godziny otwarcia) czy ekonomiczno-
-finansowe (biletowanie), lecz z reguly nie wykluczaja one dostepu zadnych skon-
kretyzowanych grup ludzi. Takie ograniczenia pojawiajg si¢ juz w réznej mierze
(z rozmaitg intensywnoscia, formalnie lub nieformalnie) np. w miejscach kultu
religijnego, obiektach wojskowych, policyjnych, przemystowych itp. Sa to zatem
przestrzenie zamkniete, gdyz dotycza gtéwnie miejsc, ktdre z racji swego prze-
znaczenia dostepne sg tylko dla okreslonych grup oséb. Do tej grupy zaliczy¢ tez
trzeba chetnie analizowane w ramach krajobrazéw jezykowych tzw. przestrzenie

10" Por. konicowy fragment cytatu Schmitta (2018), przytoczony w przypisie 8.

"' Tego typu aspekty wchodza migdzy innymi w sktad projektéw zajmujacych sie tak zwana
»Raumlinguistik”. Por. np. wydawane w serii ,,Handbiicher zur Sprach- und Kommunikationswissen-
schaft” tomy pod tytulem , Language and Space”
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edukacyjne (np. klasy szkolne, pomieszczenia infrastrukturalne na uniwersyte-
tach)'?, szpitale itp. Wyznacznikiem zamknietosci stajg sie w takich sytuacjach
czesto widoczne dla nieuprawnionych oséb teksty w postaci Wstgp wzbroniony.
Przestrzenie nie tworzg systemu zero-jedynkowego, wieksza otwarto$¢ uruchamia
jedynie skuteczniej potencjal wspolksztattowania krajobrazu jezykowego, zwlasz-
cza z perspektywy odbiorcy.

I wreszcie, z krajobrazu jezykowego nie wykluczamy Zadnej materialnej ma-
nifestacji jezyka. Mimo duzej réznorodnosci w definiowaniu jezyka nie ma raczej
wsrod jezykoznawcow watpliwosci co do tego, ze jezyk to system abstrakcyjnych
znakow, ktory dla zrealizowania swojej obligatoryjnej funkcji, jaka jest przeka-
zanie informacji w akcie komunikacji'?, musi zosta¢ zamanifestowany fizycznie.
Te manifestacje zalezne sg z jednej strony od mozliwosci kreacyjnych nadawcy,
z drugiej za$ - od mozliwosci percepcyjnych odbiorcow. Ten drugi czynnik zakla-
da, ze kompleksowo postrzegamy jezyk zmystami: stuchem i ewentualnie wzro-
kiem. To generuje dwie'* manifestacje fizyczne jezyka: dzwigkowa (prymarng)
i graficzng (sekundarng). Obie ksztaltuja krajobraz jezykowy w sposob dalece
komplementarny. W tym miejscu warto tez zwroci¢ uwage na coraz czestsze ini-
cjatywy udostepniania swoistych makiet najwazniejszych budynkéow miast w taki
sposob, by umozliwi¢ osobom niewidzagcym poznanie ich ksztaltu — przyktady
takie znajdziemy chocby przy wroctawskim ratuszu czy $widnickiej katedrze.

Wymienione w tym rozdziale elementy, konstytuujgce krajobraz jezykowy
z punktu widzenia metodologicznego w sposdb ogdlny (o szczegolach w rozdz. 4),
wskazuja nie tylko na mozliwosci jego kreacji, lecz takze - cho¢by przez jego
umiejscowienie — na mozliwosci jego percepcji. Zminimalizowanie potencjalnych
ograniczen form krajobrazu jezykowego poszerza kompleksowo$¢ jego funkcjo-

2 Por. m.in. Brown (2012), Szczek (2018).

3 Jezykowi w akcie komunikacji mogg towarzyszy¢ elementy nie zmieniajce tresci jezykowych,
lecz je uzupelniajace, intensyfikujace itp. (wiecej na ten temat m.in. Ekman 2003, Argyle 2013, Tworek
2017a). S to m.in. tak zwane elementy niewerbalne, pozajezykowe znaki (zachowanie nadawcy, cechy
otoczenia komunikacyjnego itd.), ktére jednak nie zawsze stanowig system, choc¢by w trakcie sponta-
nicznej gestykulacji. Pojawia¢ sie moga takze tak zwane elementy parawerbalne, polegajace na niestan-
dardowej realizacji jednostek manifestujacych jezyk: w tekstach méwionych sg to np. glo$nos¢, celowe
lub niezamierzone wydluzanie pojedynczych glosek, stosowanie pauz; w tekstach pisanych moze to by¢
- zazwyczaj zamierzona — charakterystyczna forma zapisu. Przyktad ilustrujacy ostatnie z wymienio-
nych zjawisk spotykamy np. w centrum dolnoslaskich Ziebic, gdzie uzyto fraktury we wspétczesnym
zapisie na frontonie sklepu spozywczego: Super Sam. Oprocz treéci jezykowych nadawca chciat by¢
moze wskaza¢ - wykorzystujac istniejace jego zdaniem skojarzenia z frakturg u odbiorcéw - na dluga
tradycje swojego sklepu, moze na niemiecka historie miasta, moze na ciagglo$¢ funkgji tego budynku.

" QOgraniczone s3 natomiast mozliwoéci tastatoryczne, a - przynajmniej na ten moment roz-
woju — wykluczone olfaktoryczne i gustatoryczne. Powodem takiego stanu rzeczy jest systemowos¢
jezyka (jego dwuklasowos¢, reguty morfologiczne, skladniowe, pragmatyczne itp.) nie znajdujaca
réwnie systemowego odpowiednika strukturalnego po stronie bodzcéw zapachowych i smakowych
oraz w duzej mierze takze dotykowych.
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nowania i osadza go w semiotycznych konstruktach przestrzeni, ktéra szczegol-
nie w postaci szeroko rozumianych przestrzeni miejskich stanowi juz od dawna
przedmiot zainteresowan filozoféw i architektéw — warto wskaza¢ w tym miej-
scu cho¢by na polskie prace miedzy innymi Anny Zeidler-Janiszewskiej (1997),
Ewy Rewers (1999, 2005), Mikolaja Madurowicza (2007). Nic wiec dziwnego, ze
wlasnie miasta'® doczekaty sie dotad wielu warto$ciowych analiz ich krajobrazu
jezykowego, by wymieni¢ cho¢by prace Papen (2012) o dzielnicy Prenzlauer Berg
w Berlinie, Grbavac (2013) o Mostarze, Scharesa (2015) o Bukareszcie; o poza-
europejskich metropoliach - Spolskyego et al. (1991) o Jerozolimie, Backhausa
o Tokio (m.in. 2006), Huebnera (2006) o Bangkoku, Neves (2016) o Macao. Na-
tomiast na polskim gruncie powstalo tego typu analiz niewiele'”. Z perspektywy
Slaska wazng publikacja — choé¢ metodologicznie i tematycznie nie wpisuje sie ona
w typowe analizy krajobrazu jezykowego - jest monografia Jacka Greboweca ,,In-
skrypcje w przestrzeni otwartej Wroclawia na tle jego ikonosfery (do 1945 r.)”
z roku 2008. Autor, jak sam stwierdza we wstepie, traktuje pejzaz miasta jak swo-
istg ksiege gromadzgacg niebanalne teksty kultury dawnej oraz wspolczesnej, ktdre
analizuje ,jako elementy ksztaltujgce otwartg przestrzen wspodlczesnego miasta,
wchodzace w relacje z innymi symbolami” (Grebowiec 2008:7).

4.

W rozdziatach drugim i trzecim sformufowalismy ogoélne metodologiczne zaloze-
nia analizowania krajobrazu jezykowego, podkreslajac, ze nalezy do niego kazda
manifestacja jezyka lub jezykéw dostepna w przestrzeni publicznej na okreslo-
nym obszarze i przyczyniajgca si¢ w ten sposdb do charakterystyki relacji komu-
nikacyjnych na nim panujacych. Konkretne sytuacje wymagaja jednak istotnego
uszczegolowienia metody badawczej. Krajobraz jezykowy nalezy bowiem trakto-
wac jako pewnego rodzaju kontyngentng strukture, determinowana przez dajace
sie wyeksplikowad i zdefiniowaé czynniki. W przypadku takiego regionu jak Slask
sa to nastepujace trzy czynniki: polityczny, personalny i materialny'®.

Czynnik polityczny zwigzany jest z przynaleznoscia administracyjng danego
miejsca (miasta, regionu) do prawnie okreslonej jednostki terytorialnej. Zazwy-

> W tomie tym znajdziemy na przyklad liczne odwolania do filozofii Waltera Benjamina.

16 Obiektem badawczym sg tez czesto wyspy, np. Malta (por. Sciriha/Vassallo 2001) czy Tajwan
(por. Curtin 2009).

7 Nawet Bogumila Géral w swoim artykule ,,Czym jest pejzaz jezykowy...” (2011) odnosi sie
gléwnie do pozapolskich przykladéw znanych z innych prac.

'8 Prowadzone tu rozwazania zostaly w czesci zaprezentowane w przyczynku ,Wspoélczesny kra-
jobraz jezykowy Wroctawia” (Tworek 2017b), pomieszczonym w popularnonaukowym tomie ,,Wroc-
love. Fenomen kultury europejskiej” pod redakcja Marka Hatuba.
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czaj jest nig panstwo lub jakies jego obszary, dla ktérych ustala sie status danego
jezyka jako urzedowego. W sytuacji gdy taki status jest nadany wiecej niz jednemu
jezykowi, méwimy o tak zwanych jezykach wspoturzedowych. Z prawnego punk-
tu widzenia urzedowy status jezyka potwierdzony jest zazwyczaj w konstytucji
danego panstwa. Dokumentem prawnym dodatkowo taki status kodyfikujacym
mogg by¢ — niekiedy do$¢ kontrowersyjne'® — ustawy jezykowe. W Rzeczypospo-
litej Polskiej obowiazuje od 1999 roku ,,Ustawa o jezyku polskim” To wtasnie ona
reguluje np. kwestie postugiwania sie jezykiem w sferze publicznej (w szkotach,
urzedach itp). Decyzjg polityczng pozostaje tez ewentualne nadanie innemu je-
zykowi, niz ten urzedowy, statusu oficjalnie uznanego jezyka mniejszo$ci. Pry-
marnym dokumentem regulujgcym takie sytuacje jest ramowa konwencja Rady
Europy o ochronie mniejszo$ci narodowych podpisana przez wszystkie kraje
cztonkowskie rady poza Francja, a wigc takze przez Polske. Umozliwilo to sfor-
mutowanie w uchwalonej w 2005 roku ,,Ustawie o mniejszosciach narodowych
i etnicznych oraz o jezyku regionalnym” pewnych uregulowan dotyczacych po-
stugiwania si¢ w Polsce jezykami mniejszo$ci. Jednym z najciekawszych z punktu
widzenia niniejszych rozwazan jest artykul moéwiacy o prawie do postugiwania
sie jezykiem mniejszosci nawet w przestrzeni urzedowej, jesli mniejszos¢ w danej
gminie stanowi przynajmniej 20% jej mieszkancow. Jest to jedno z najliberalniej-
szych ustalen tego typu w Europie®.

Czynnik personalny (zwany tez ludno$ciowym) dotyczy odpowiedzi na pyta-
nie, jakimi jezykami postuguja si¢ w komunikacji wewnatrz danego obszaru jego
mieszkancy. Czy kazdy tym samym? Czy kazdy tylko jednym, a jesli wiecej niz
jednym, to jaki jest tego powdd? Czy uzywaja przy tym formy standardowej jezyka
ponadregionalnego, czy moze jakichs jego arealnych wariantéw (np. dialektéw lub
regiolektéw)? Mimo iz czynniki personalny i polityczny pozostajg ze sobg w §cis-
tym zwigzku, ograniczenia polityczne nie zamykaja przestrzeni lokalnych przed
innymi jezykami funkcjonujacymi w nich bez statusu urzedowosci.

I wreszcie czynnik materialny, ktéry jako jedyny z trzech wymienionych nie
odnosi si¢ bezposrednio do aktywnego uzytkownika jezyka. Stanowi on nawigza-
nie do sformutowanego w kulturoznawstwie — cho¢ wykorzystywanego takze m.in.
w literaturoznawstwie, historii, antropologii — niemieckojezycznego terminu ,,Kul-
turgedéchtnis’, ktéry mozna tlumaczy¢ zaréwno jako pamie¢ kultury, jak i pamigé
kulturowa (por. m.in. Assmann 1992, Welzer 2001 i 2002). W jej ramach umiejsco-

¥ Otwierajg one miedzy innymi mozliwosci ewentualnej penalizacji w razie famania zapiséw
ustawy. Najbardziej restrykcyjna pod tym wzgledem jest ustawa francuska, teoretycznie zabraniajaca
np. uzywania anglicyzméw w sferze publicznej. Jednoznacznie polityczne cele realizuje np. ustawa
totewska, wymagajaca od wszystkich oséb dzialajacych w takiej sferze (réwniez od sprzedawcow
w sklepach, na bazarach itp.) po$wiadczonej znajomosci jezyka fotewskiego, co w praktyce ma zmu-
sza¢ rosyjskojezycznych obywateli Lotwy do nauki jezyka totewskiego.

% Dodajmy, ze ustawy o jezyku nie ma w zadnym kraju niemieckojezycznym.
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wiona jest bowiem takze kolektywna pamie¢ jezykowa oraz indywidualna pamigé
jezyka lub jezykéw; analogicznie mozna wigc mowic o ,,Sprachgedéchtnis”. Jest ona
podtrzymywana i przekazywana przez pozostaloéci kultury materialnej obecnej
w okres$lonej przestrzeni lokalnej. Kultura ta mogta zosta¢ jednak wytworzona tak-
ze w jezykach, ktore w tej przestrzeni sa obecne juz tylko w sposob ograniczony lub
nawet zupelnie nieobecne. W takiej materialnej formie mogg sie wiec manifesto-
wac jezyki zaréwno wspolczesnie obecne w danym miejscu, jak i niereprezentowa-
ne w nim ani w sferze politycznej, ani w sposob systematyczny w sferze personal-
nej. Z taka wlasnie sytuacjg mamy dzis do czynienia w réznych czesciach Slaska.
Czesto spotka¢ mozna chwytliwe stwierdzenie, ze miasto do nas méwi. M-
wi¢ do nas mogg takze obszary wieksze niz samo miasto: jego okolice, mniejsze
lub wigksze regiony (por. m.in. Norberg-Schulz 1982, Sumien 1989, Madurowicz
2007). Owo moéwienie obejmuje komunikaty skonstruowane w kodach pozawer-
balnych, nie korzystajacych z elementéw skltadowych struktur jezykowych. Mowi
do nas przeciez zaréwno topografia regionu lub miasta, czyli uksztaltowanie tere-
nu, warunki naturalne, gory, rzeki, lasy. Przemawia do nas architektura w postaci
budynkéw najprzerdzniejszego przeznaczenia, przemawiajg place i parki, a takze
technologiczne zagospodarowanie przestrzeni, np. w postaci szeroko rozumia-
nej infrastruktury komunikacyjnej, czyli drég, mostow, toréw, szyn itp. Jednak
w sferze materialnej pojawiajg si¢ takze komunikaty werbalne, skonstruowane za
pomoca struktur jezyka. Z jednej strony jest to tzw. toponimia, czyli nazwy wlas-
ne rzek, gor, lasow, miast (wraz z ich poszczegélnymi fragmentami)?, z drugiej
za$§ wszelkie inskrypcje widoczne w otaczajacej przestrzeni. Przemawiajg wigc
do nas teksty na cmentarzach, w kosciotach, na murach, na rozmaitych tablicach
informacyjnych. Méwia do nas napisy na miejskich urzadzeniach technicznych,
a w mieszkaniach - na sprzetach domowego uzytku. Wszystkie wymienione tu
formy komunikacji: werbalnej czy pozawerbalnej, stanowia swoiste spichlerze,
w ktorych daje si¢ odnalez¢ nakladajace si¢ na siebie warstwy niepozacierane;j
jeszcze historii danego miejsca. W ten sposob réwniez — a ze wzgledu na kon-
wencjonalno$¢ kodu szczegdlnie — w jezyku zachowana zostaje pewna cigglos¢
historyczna w politycznie i ludnosciowo niestabilnym regionie czy miescie.

Wiszystkie wymienione w rozdziale 4. czynniki ksztaltujace krajobraz jezykowy sa
aktywne takze, a pod pewnymi wzgledami wrecz szczegélnie, na Slasku. Powodem
takiego stanu rzeczy jest fakt, ze Slask w swej burzliwej historii czesto zmieniat

' O wykorzystaniu toponimii w analizach krajobrazu jezykowego por. m.in. Berg/Voulteenaho
(2009), Edelman (2009), Puzey (2012).
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swa przynalezno$¢ panstwowa. Byt miejscem wspolegzystencji, ale tez rywaliza-
cji roznych kultur, religii, systemow politycznych oraz jezykéw. Charakterystycz-
ne dla takich regionéw sg nie tylko ich granice zewnetrzne (z innymi regionami
badz panstwami), lecz takze granice wewnetrzne wynikajgce z réznego rodzaju
podzialéw polityczno-administracyjnych. O ile mozna pokusi¢ si¢ 0 wyznaczenie
naturalnych granic zewnetrznych Slgska®, o tyle ustalanie stabilnych granic we-
wnetrznych jest karkotomne. Wystarczy zwrdci¢ uwage na aktualny podzial ad-
ministracyjny Polski, wedlug ktérego pdtnocno-zachodnie rubieze regionu naleza
do sztucznego tworu okreslanego mianem tak zwanej Ziemi Lubuskiej, rubieze
wschodnie za$ znajduja sie w wojewddztwie okreslanym jako ,,$lgskie”, mimo ze
sklada si¢ ono w ponad 40% z ziem nieslaskich (por. m.in. Tworek 2002). Z hi-
storycznego punktu widzenia rdzen Slgska stanowily terytoria wokoét jego stolicy
Wroclawia, dzié* nazywane Dolnym Slaskiem. Natomiast wspotczesny subregion
opolski tworzyl obszar Gérnego Slaska, ekspandujacego przez wieki w kierunku
wschodnim. Ograniczajac do niezbednego minimum dywagacje historyczne i re-
gionalne, podkreslmy, ze wspolczesny stan relacji jezykowych manifestowanych
w regionie jest zdeterminowany przez historig, i to zaréwno te starsza — zwlaszcza
w sferze materialnej, jak i t¢ najnowsza. W szerokiej perspektywie czasowej za
wspolczesnosé mozemy bowiem uznaé okres od konca drugiej wojny $wiatowej.
Po ponad 70 latach od tego przelomowego momentu procesy i mechanizmy jezy-
kowe i okolojezykowe, wspierane przez bieg europejskiej historii na przelomie XX
i XXT wieku, uksztattowaly dzisiejszy $laski krajobraz jezykowy.

Slask by pierwotnie obszarem stowianiskojezycznym. Alfred Zareba we wste-
pie do swojej publikacji ,,Slask w $wietle geografii jezykowe;j” (1974) podkresla, ze
region ten stanowi z jednej strony w swej czesci potudniowo-zachodniej i potu-
dniowej obszar przej$ciowy miedzy jezykami polskim, czeskim i stowackim oraz
w czgsci péinocno-zachodniej migdzy polskim a jezykami tuzyckimi. Z drugiej zas
strony na calym obszarze od pétnocy po poludnie jest obszarem, na ktérym jezyki

2 Mimo nierzadkich w historii przypadkéw przekraczania tychze granic w obu kierunkach - na
zewnatrz i do wewnatrz regionu — mozna stwierdzi¢, ze na potudniu tworzg je pasma sudeckie (gtow-
nie Gory Izerskie i Karkonosze), na zachodzie — rzeki Bobr, Kwisa, a w okresie wspolczesnym takze
Nysa Luzycka. Na pdtnocy granicg byto geste dorzecze Baryczy, a na pétnocnym zachodzie - rzeka
Odra zmierzajaca w strone Nysy Luzyckiej. W potudniowo-wschodniej czesci regionu graniczny cha-
rakter miaty natomiast pasma Jesionikéw i Jawornika, na wschodzie zas rzeki Sota i Biala, a dalej na
pétnoc - Wisla i Liswarta.

2 Cho¢ z podzialem na Dolny i Gérny Slagsk mamy juz do czynienia w $redniowieczu, gdy wy-
znaczaly go granice diecezji (wroclawskiej oraz nyskiej i opolskiej), pokrywajace si¢ w duzej mierze
z tak zwang przesieka $laska, czyli stosunkowo gestym kompleksem le$nym utrudniajacym osad-
nictwo. Podzial ten - na ksigstwa Dolnego i Gérnego Slaska — umacnia sie w okresie habsburskim.
Panstwo pruskie wprowadzito natomiast podzial administracyjny na tzw. rejencje. Wroctawska i le-
gnicka utworzyly Dolny Slask, a opolska ~ Gérny Slask. Przedwojenne polskie wojewddztwo $laskie
obejmowalo natomiast wschodnie obszary Gérnego Slaska.
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stowianskie — zwlaszcza polszczyzna - zetknely sie z jezykiem niemieckim. Okres
$redniowieczny nie pozostawit rzecz jasna wielu pisanych dokumentdéw. Stad silnie
symboliczny charakter pierwszego zapisanego zdania w jezyku polskim, jaki nada-
je sie stynnemu daj ut ia pobrusa a ti pozivaj. Datowane na rok 1270 zdanie pocho-
dzi z ksiegi fundacyjnej klasztoru cystersow w odlegtym o ok. 50 kilometréw na
potudnie od Wroctawia Henrykowie, napisanej po tacinie, ktéra pelnita w 6wczes-
nej Europie role cywilizacyjnej ,,lingua franca” Jak zauwaza Norbert Morciniec
(2002), przedstawia ono stowa zapisane przez niemieckiego opata klasztornego,
ktére skierowal do swej zony czeski kmie¢ Bogwal*. Morciniec traktuje wiec to
zdanie jako potwierdzenie dwczesnej wieloetnicznosci Slaska (por. 2002:27).

Jednak juz we wczesnym $redniowieczu nastepuje przesuwanie si¢ granicy je-
zykéw stowianskich (pierwotnie siegajacej az po Labe¢) pod naporem dwczesnej
niemczyzny na wschod. Rozpoczeta w XIII wieku i trwajgca z rdézng intensyw-
noscia przez kilka nastepnych stuleci kolonizacja niemiecka na ziemiach $lgskich
wprowadza na ten gtéwnie polskojezyczny obszar dwczesne dialekty niemieckie.
Poniewaz niemczyzna byla w tamtym czasie juz w jakiej$ mierze jezykiem pisa-
nym, wkraczata coraz silniej w $laska rzeczywistos¢. W stabo zaludnionym i trud-
nym topograficznie regionie niemieccy osadnicy lokowali miasta, zakladali wsie,
klasztory, organizowali Zycie gospodarcze. W efekcie jezyk niemiecki systematycz-
nie wypieral z tych dziedzin zycia polszczyzne, ktéra najdluzej pozostawata obec-
na w nazwach miejscowych. Na zachodzie regionu wyparl on polszczyzng prawie
zupelnie (cho¢ mamy poswiadczenia jej funkcjonowania w okolicach Wroctawia
jeszcze w XIX wieku)®. Im dalej na wschdd, tym kolonizacja niemiecka stabta
i efektywniejszy byl opor miejscowego jezyka polskiego.

Zwréémy w tym miejscu tylko sygnalnie®® uwage na fenomen, ktéry nalezy
historycznie i wspdlczesnie (patrz rozdz. 7) do najbardziej charakterystycznych
elementow skladowych slaskiego krajobrazu jezykowego. Sg nimi tak zwane wy-
spy jezykowe, czyli niewielkie obszary (obejmujace przewaznie pojedyncze wsie
lub czgsci miast) z mniejszoscia jezykowa pozbawiong w wyniku migracji i histo-
ryczno-politycznych decyzji kontaktu arealnego (czesto tez catosciowo komuni-
kacyjnego) z wlasnym jezykiem macierzystym oraz otoczong przez dominujacy
jezyk obcy. Osadnicy niemieccy tworzyli juz w $redniowieczu na wschodnich

* Nie powinny wiec dziwi¢ powstale przy lekturze tego zdania skojarzenia wiasnie z jezykiem
czeskim: chocby obecno$¢ partykuty ut, ktéra przeksztalcita si¢ bezposrednio w dzisiejsze czeskie
at’ - odpowiadajace polskiemu niech (a dawniej dy¢).

» Na ten temat por. m.in. Rospond (1959), Zareba (1974). Na niemiecko-polska — motywowang
swoistg pragmatyka komunikacji — dwujezycznos¢ w okolicach Wroctawia zwraca uwage Wincenty
Pol w swych listach z roku 1874 (por. Sudolski 2004).

% Szczegbolowo poswiecone sg tej tematyce dwa inne przyczynki w tym tomie: ,,Niemieckie wy-
spy jezykowe na Slasku - ich wymiar w kulturze i jezyku” Marii Katarzyny Lasatowicz oraz ,,Schén-
wald/Bojkoéw jako przyklad dawnej wyspy jezykowej na Slasku” Marii Katarzyny Lasatowicz i Artura
Tworka.
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obszarach Slaska, gdzie dominowala polszczyzna, takie wtasnie wyspy. Az do kon-
ca drugiej wojny $wiatowej przetrwaly w réznej sile niemieckie wyspy jezykowe
m.in. w Go$ciecinie (niem. Kostenthal) — dzi$ cze$ci Kedzierzyna-Kozla, w Boj-
kowie (niem. Schonwald) - dzi$ czesci Gliwic, na pograniczu $lasko-matopol-
skim w okolicach Bielska oraz w Wilamowicach. W potowie XVIII wieku réwniez
obserwujemy tworzenie si¢ wysp jezykowych. Tym razem na zachodzie regionu
w otoczeniu dominujgcej niemczyzny. W okolicach Strzelina (Gesiniec, Goscie-
cice, Pecz), a pdzniej Sycowa (Tabor Wielki, Tabor Maty, Czermin) osiedlajg si¢
bowiem przybyli z przygranicznych terenéw czeskich (m.in. Nachod, Litomysl)
niekatoliccy emigranci, przynoszacy ze sobg dwczesng czeszczyzng. Funkcjonal-
no$¢ tego jezyka z biegiem czasu konsekwentnie malata. Z wigkszosci sytuacji
komunikacyjnych wypierat ja jezyk niemiecki, a wéréd powojennych potomkow
tych osadnikéw - takze jezyk polski (por. Skawinski/Tworek 2003).

Tak wiec przez kilka stuleci, az do drugiej wojny swiatowej, dominujgcym je-
zykiem $laskim zwlaszcza w zachodniej i centralnej czesci regionu byt niemiecki.
Rok 1945 przynidst jednak diametralng zmiang. W jej wyniku wspdlczesna jezy-
kowa mapa Slgska stata sie - i pozostaje do dzi§ - odwrotnoscia tej historycznej.
Po raz pierwszy od czaséw $redniowiecza mozna wtasnie na Slgsku zaobserwowaé
odwrotny kierunek ekspansji jezykowej. Praca przez wieki na wschod niemczyzna
musiala po 1945 roku cofng¢ sie na zachod. Cofajacy sie dotad na wschod jezyk
polski dotart za$ daleko na zachdd.

6.

Wspolczesny krajobraz jezykowy calego lezacego dzi§ w granicach polskich?” Sla-
ska jest wiec politycznie i kulturowo zdominowany przez jezyk polski, ktory jest
jedynym jezykiem urzedowym regionu. Dzisiejsza $laska polszczyzna jest jednak
niejednolita. Kreujacy ja czynnik personalny powiazany jest z powojenng struktu-
ra ludnosciows, ktéra kaze wyréznic trzy rézne od siebie obszary $laskie.

Na wschodzie catego regionu - nalezagcym réwniez przed 1945 rokiem do
Polski - nie nastgpila systemowa wymiana ludnosci. Istnieja tam polskie dialekty
$laskie dajace si¢ taczy¢ w trzy terytorialne grupy (por. m.in. Wyderka 2010): po61-
nocng — najbardziej zblizong do dialektéw goérnoslaskiej Opolszczyzny, srodko-
wa — na najbardziej zindustrializowanych terenach megaaglomeracji katowickiej
i poludniowsg - ciagnaca sie od Raciborza i Krzanowic przez okolice Wodzista-
wia Slaskiego az po teren Slagska Cieszynskiego. Sa one zréznicowane historycznie
i zdeterminowane przez rozmaite warunki naturalne oraz zwigzang z nimi kulture

77 Niewielkie czesci Slaska leza tez po stronie saksoriskiej w Republice Federalnej Niemiec i po
stronie morawskiej w Republice Czeskiej.
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materialng. Roznig sie tez — wynikajaca z bliskosci miejsc zamieszkalych przez
mniejszo$¢ niemiecka badz obszaru rdzennie czeskojezycznego — iloscig leksykal-
nych zapozyczen z jezyka niemieckiego lub czeskiego. W pierwszych dwoéch gru-
pach zauwazamy liczne $lady leksykalnych germanizmdéw?. W ostatniej mozna
odnalez¢ wiele bohemizméw. Slady $laskiej polszczyzny obecne sg takze po cze-
skiej stronie dzisiejszej granicy, np. w okolicach Trzynca i Jablonkowa na Slasku
Cieszynskim. To silne zréznicowanie $laskich dialektow polszczyzny jest gtéwnym
powodem sceptycznej oceny jezykoznawczej podejmowanych we wschodniej cze-
$ci regionu politycznych préb proklamowania osobnego jezyka $lgskiego. Nie ma
bowiem jednego naturalnego, wspdlnego, ujednoliconego dialektu $lgskiego (ani
cho¢by wschodnioslgskiego). Podejmowane proby jego kodyfikacji (por. m.in.
Wyderka 2008), koniecznej dla nadania etnolektowi statusu jezyka wysokiego, nie
maja - jak dotad - charakteru systematycznego i czesto sprowadzajg si¢ jedynie
do przedsiewzie¢ komercyjno-folklorystycznych®. Stworzenie takiego w pewnym
sensie nienaturalnego tworu jezykowego jest wszak mozliwe, o czym przekonuja
intensywne, pozytywistyczne dzialania polityczno-jezykowe z poczatku XX wieku,
gdy po uzyskaniu panstwowosci przez Czechostowacje skutecznie stworzono na
bazie 6wczesnej czeszczyzny funkcjonalny wysoki jezyk (tzw. ,,obecna cestina”),
ktoéry dat poczatek dzisiejszemu nowoczesnemu jezykowi czeskiemu®. Otwarte
pozostawiamy w tym miejscu pytanie, czy jest to mozliwe w przypadku $laskim.
Gornoslagska Opolszczyzna jest natomiast regionem, w ktérym dokonata
sie czeSciowa wymiana ludnosci. Do polskiej ludno$ci mieszkajacej tam przed
1945 rokiem dolgczyli osadnicy polscy przybyli po tym roku z réznych obsza-
réow Rzeczypospolitej — takze z dawnych terenéw polskich przejetych po dru-
giej wojnie $§wiatowej przez Zwiazek Radziecki. Obecne sg tam wiec zaréwno
charakterystyczne dla wschodu regionu dialekty $laskie, jak i typowe dla zacho-
du regionu (patrz rozdz. 7) tendencje unifikujace ksztalt polszczyzny na nowo
zasiedlonym terytorium. Pozostala tam takze liczbowo najwieksza mniejszosc¢

% Morciniec wyjasnia ten mechanizm nastepujaco: ,,Cztonkowie spotecznosci jezykowej przej-
muja od drugiej spotecznosci przede wszystkim elementy wyzszej kultury materialnej [...]. Poniewaz
elementy te byly im dotad nieznane i w zwigzku z tym nie utworzono dla nich tez nazwy, przejmowa-
no je wraz z nazwa obcg. Stad w polskich dialektach Slaska tyle wyrazéw pochodzenia niemieckiego
zwigzanych z nowg uprawg roli, rzemiostem i wyrobami rzemieslniczymi, zarzadzaniem spolecznym
i nowym porzgdkiem prawnym” (2002:32).

¥ Za przyklad takiego dzialania niechaj postuzy umieszczenie w 2018 roku na ogrodzeniu
jarmarku bozonarodzeniowego w Katowicach tabliczek z ostrzezeniem Pozor! Bana. Okazyjnos¢
(tabliczki te nie wisza na co dzien), hybrydowo$¢ zestawienia (polaczenie zapozyczenia czeskiego
i niemieckiego) i wreszcie umiejscowienie dowodza wspomnianego charakteru komercyjno-folklo-
rystycznego tego tekstu.

% Podobng droge swoistego spoiwa tozsamosciowego przeszed! jezyk indonezyjski, doprowa-
dzony w polowie ubieglego wieku do statusu jezyka urzedowego w Indonezji, kraju, w ktérym lokal-
nie funkcjonuje kilkadziesigt innych jezykow.
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niemiecka. Nie wszyscy przedwojenni niemieccy mieszkancy regionu opuscili go
po 1945 roku. Maria Katarzyna Lasatowicz (por. 1999:26) podaje liczbe okoto 400
do 800 tysiecy oséb w tym $laskim subregionie, ktére wedlug wtasnych deklaracji
czuja sie Niemcami lub osobami niemieckiego pochodzenia. Cechuje ich zwar-
tos¢ terytorialna i wynikajaca z niej sprawnos¢ organizacyjna. W wielu powia-
tach i gminach regionu (m.in. Glogéwek, Biata, Gogolin, Dobrodzien, Olesno)
mniejszo$¢ niemiecka wykorzystuje przystugujace jej na mocy wspomnianych juz
ustaw prawa do kultywowania swojego jezyka w szkolach, urzedach, kosciotach,
dzialalnosci kulturalnej. Spotka¢ mozna tam tez dwujezyczne tablice informa-
cyjne. Wszechobecna materialnie polszczyzna dopelniana jest wigc aktualnymi
tekstami niemieckimi, eksponowanymi publicznie w formie pisanej w niektorych
urzedach, na sklepach, placéwkach ustugowych itp., jak i w sferze personalnej,
réwniez w postaci prywatnej komunikacji oralnej.

Na przygranicznych terenach w potudniowej czesci regionu obecny w prze-
strzeni publicznej jest takze jezyk czeski - szczegélnie na Slasku Cieszyniskim, ale
takze np. w powiatach raciborskim, prudnickim czy nyskim. Na tych obszarach
powstalo w ostatnich latach wiele wspdlnych czesko-polskich inicjatyw gospodar-
czych, turystycznych, kulturalnych, o ktérych informuje si¢ w obu jezykach na
tablicach ogloszeniowych, plakatach itp.

7.

Réwniez w zachodniej czesci regionu, na Dolnym Slasku, dominujacy przez wie-
ki jezyk niemiecki w sferze politycznej stracil calkowicie na znaczeniu na rzecz
polszczyzny. Jej wspdlczesny ksztalt jest inny niz w pozostatych czesciach Slgska.
Decydujacy w tym wzgledzie jest oczywiscie wspomniany juz czynnik ludnoscio-
wy. Po zakoniczeniu drugiej wojny $wiatowej doszto bowiem do bezprecedensowej
na taka skale wymiany ludnosci catego regionu tacznie z wroctawska metropolig.
Uciekajacych mieszkancéw niemieckiego Breslau zastgpili polscy osadnicy. Pod
wzgledem pochodzenia regionalnego tworzyli oni niejednolita spotecznosc, zto-
zong z wielu rozdrobnionych i zréznicowanych grup, z ktérych zadna nie miata
wyrazne]j przewagi ilosciowej. Po kilkanascie procent nowych mieszkancow regio-
nu stanowili przybysze z Warszawy i jej szeroko rozumianych okolic oraz osadni-
cy z réznych czegsci Wielkopolski. Podczas gdy przemozna czgs¢ tych pierwszych
uciekala wrecz przed intensywnie instalujacym sie w stolicy kraju nowym tadem
politycznym, wiekszos¢ Wielkopolan przyciggato na Dolny Slask podobiefistwo
cywilizacyjno-kulturowe i blisko$¢ geograficzna. Mniejsze grupy osadnicze docie-
raty z Malopolski, Lodzkiego, Kielecczyzny czy — zwlaszcza w pézniejszym okresie
— Lubelszczyzny. Niewiele ponad 20% nowych mieszkancéw Wroclawia i Dolnego
Slaska stanowili migranci z terenéw przejetych w wyniku dzialan drugiej wojny
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$wiatowej przez Zwigzek Radziecki. Tereny te kulturowo i mentalnie mocno réz-
nily sie od Slaska. Wiekszo$¢ z nich stanowili mieszkanicy miast, m.in. Lwowa,
Stanistawowa czy Tarnopola, zdecydowanie mniejsze grupy tworzyli zas osadnicy
z Wileniszczyzny. Obraz ten dopetniali powracajacy do kraju tak zwani sybiracy
oraz reemigranci z réznych krajéw Europy, gléwnie Francji, Niemiec, Belgii, dw-
czesnej Jugostawii. Dane statystyczne wskazuja, ze liczba osiadlych po 1945 roku
we Wroclawiu lwowian i warszawian byla bardzo zblizona i oscylowata miedzy 6
a 8 procent wszystkich nowych mieszkancéw miasta. Kaze to bardzo krytycznie
odnosi¢ sie do rozpowszechnianych mitéw o blizej nieokreslonej ,lwowskosci”
powojennego Wroclawia, rowniez z perspektywy analiz tutejszej polszczyzny.

A jej ksztaltowanie podlegato psychologicznie i spotecznie warunkowanym
mechanizmom, prowadzacym do relatywnie szybkich proceséw ujednolicajacych
i stabilizujagcych nowo powstalg sytuacje jezykowa. Wspierat je dodatkowo brak
wyraznie dominujacego wariantu regionalnego badz dialektalnego wsrdéd wielu
reprezentowanych w pierwszych latach powojennych na Dolnym Slgsku. By nie
manifestowaé swojej odrebnosci - mogacej skutkowaé nawet wykluczeniem
z tworzacej si¢ wlasnie wspdlnoty — starsze pokolenie odcinalo si¢ niejako od
swych jezykowych korzeni, mlodsze zas nie pielegnowalo ich. Ewentualne wzorce
jezykowe domu rodzinnego ustepowaly checi efektywnej komunikacji w obrebie
grup rowiesniczych. Tam bowiem przy braku innych wpltywoéw (realny deficyt elit
spowodowany ich wojenng eksterminacjg oraz staby jeszcze wptyw mediéw maso-
wych) ksztattowal sie swoidcie utylitarny, nowy model polszczyzny. Fundamentem
takiego modelu stal sie brak cech regionalnych lub dialektalnych.

Strukturg jezyka, w ktérej dochodzi do najwyrazniejszych tego typu manife-
stacji, jest fonetyka. Bazujaca na fizycznych umiej¢tnosciach produkowania i per-
cypowania gltosek wymowa nie podlega bowiem glebokiej refleksji kognitywnej,
koniecznej na poziomie morfologii i sktadni, oraz jest bardziej stata niz zsubiekty-
wizowana i ukontekstowiona leksyka. Dlatego wlasnie fonetyka pozwala odbiorcy
najefektywniej identyfikowa¢ przynalezno$¢ nadawcy do danego jezyka lub jego
wariantu. Wymowa jest wigc nie tylko fizycznym budulcem jezyka, umozliwia-
jacym przekazywanie za jego pomoca pozadanych treéci, lecz takze swoistym
obrazem nadawcy, dajacym mozliwo$¢ jego indywidualnej oceny, siegajacej od
spolecznej akceptacji po ewentualng stygmatyzacje i wykluczenie. Tworzacy sie¢
po wojnie i systemowo obecny wspolczesnie fonetyczny ksztalt polszczyzny dol-
noslaskiej polega na tym, ze z istniejacych dwoch alternatywnych mozliwosci re-
gionalnych w wymowie polskiej — tzw. warszawskiej lub tzw. krakowsko-poznan-
skiej®! - nie przejmuje w calosci zadnej z nich. Wybiera za$ elementy mniej dla

' Rozwdj historyczny jezyka polskiego uksztaltowal dwa tak zwane regiolekty, czyli warianty
jezyka realizowane na terytoriach wiekszych niz w przypadku dialektéw i obejmujace mniejsza licz-
be charakteryzujacych je form jezykowych. Do 1945 roku regiolekty dzielity polszczyzne w sposob
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owych regionalizméw charakterystyczne, tworzac tym samym aregionalny wa-
riant wspolczesnej polskiej fonetyki*. Symptomatyczny jest natomiast fakt, ze
stowniki wymowy polskiej (por. Karas/Madejowa 1977) za ogoélnopolskg norme
uznajg wlasnie te wersje, ktore preferowane sg w wymowie wroctawskiej. Fakt ten
uprawnia do stwierdzenia, ze wspolczesnie ugruntowana juz aregionalna wymowa
dolnoslaska/wroctawska® ma charakter wymowy ponadregionalnej, stanowiacej
wzor dla potencjalnej normy fonetycznej wspotczesnego jezyka polskiego.

Przeciwny do fonetycznego ujednolicania mechanizm daje si¢ zaobserwowa¢
w strukturze leksykalnej jezyka. Jej prymarnym zadaniem jest mianowicie opi-
sywanie wszystkich szczegdoldw otaczajacego nas $wiata. W dolnoslaskiej leksyce
zauwazamy wiec tendencje do réwnolegtego wystepowania stownictwa réznego
pochodzenia, najtrafniej werbalizujacego poszczegodlne fragmenty rzeczywistosci.
Stad obecne w niej sg zaréwno okreslenia na popularne tu potrawy przeniesione
z kuchni kresowej, np. kutia; nazwy urzadzen pozostalych z poniemieckiej infra-
struktury technicznej, np. junkers; czy tez charakterystyczne dla wspodlczesnej rze-
czywisto$ci okolic Walbrzycha biedaszyby.

Mimo ze dominujgca pozycja polszczyzny na Dolnym Slgsku nie budzi zad-
nych watpliwosci, warto postawi¢ w tym miejscu pytanie o role innych jezykow
w ksztaltowaniu lokalnego wspdtczesnego krajobrazu jezykowego. Pytanie to
odnosi sie przede wszystkim do jezyka niemieckiego, dominujgcego w tej czesci
Slaska przez kilka wiekéw. Dodajmy, Ze ze wzgledu na silne zréznicowanie regio-
nalne, i co za tym idzie - jezykowe, niemieckich kolonizatoréw i nieprzerwang
dynamike procesu kolonizacyjnego, nie doszlo nigdy ani we Wroclawiu, ani tym
bardziej na catym Slgsku do wyksztalcenia sie relatywnie jednolitego wariantu tu-
tejszej niemczyzny*. Réwniez wysiedleni po drugiej wojnie $wiatowej niemieccy

binarny i komplementarny. Podzial ten pozostawal (i w duzej mierze wciaz pozostaje) widoczny
w zjawiskach fonetycznych, ktére powstaly miedzy innymi pod wplywem ekspansywnych jezykow
sasiednich: w wypadku wymowy warszawskiej byl to jezyk rosyjski, a wymowy krakowsko-poznan-
skiej - jezyk niemiecki.

2 Przyktadem takich mechanizmdw jest np. dolnoslaska zwelaryzowana wymowa graficznego
<n> przed <k> (ewentualnie <g>) w slowach pochodzenia obcego - np. punkt [punkt] czy tango
[tango] (czyli inaczej niz w wymowie warszawskiej), ale wcigz dentalna wymowa w stowach rodzi-
mych - np. kolezanka [kolezanka] (czyli inaczej niz w wymowie krakowsko-poznanskiej). Brak jest
krakowsko-poznanskiego udzwieczniania spolgtosek zwartych i szczelinowych konczacych wy-
raz lub morfem w polaczeniach typu juz ide czy robmy, ktére po dolnoslasku brzmig odpowied-
nio [jouf id€] i [ropmi]. Nie uslyszymy takze u wspolczesnych Dolnoslazakéw typowo warszawskiej
wymowy [li] w stowach typu poszli ani tez charakterystycznej dla kreséw potudniowo-wschodnich
dzwiecznej wymowy graficznego <h> (np. w herbata) czy welarnej wymowy graficznego <t>.

3 Na skuteczne ugruntowanie si¢ wzorca wymowy istotny wplyw miata sita wroctawskiej metro-
polii jako o$rodka naukowego, kulturalnego i administracyjno-spotecznego. W mniejszym stopniu
czynniki te ksztaltowaly w podobny sposéb wymowe Szczecina i jego okolic.

3 Jako ciekawostke odnotujmy w tym miejscu fakt, ze wladnie we Wroctawiu narodzila sie
i zmaterializowala na przetomie XIX i XX wieku idea, by skodyfikowac i w jakiej$ mierze unormowac
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Dolnoslazacy w wigkszos$ci nie tworzg na terenie dzisiejszych Niemiec zwartych
grup i asymiluja si¢ jezykowo z nowym otoczeniem.

Czynnik personalny, determinujgcy dzisiejszy status jezyka niemieckiego na
Dolnym Slgsku i we Wroctawiu, wynika bezposrednio ze wspomnianej juz wy-
miany ludnosci po drugiej wojnie §wiatowej, wskutek ktérej zdecydowana wiek-
sz0$¢ ludnosci niemieckiej opuscita region, a ci, ktorzy pozostali, nie tworzyli
juz — w przeciwienstwie do gérnoslaskiej Opolszczyzny — zwartej spolecznosci
jezykowej. Wedlug nieoficjalnych danych Niemieckiego Towarzystwa Spoleczno-
-Kulturalnego na przetomie XX i XXI wieku mieszkato na Dolnym Slasku okoto
25 000 Niemcow, glownie rozproszonych w aglomeracji miejskiej Wroctawia. Jed-
nak to nie oznacza, ze wszyscy oni pozostawali wcigz aktywnymi uzytkownikami
jezyka niemieckiego. Taki stan rzeczy powoduje, ze dzisiejszy wroctawski lub dol-
noslaski jezyk niemiecki w wypadku przedstawicieli starszych pokolen nie wykra-
cza poza tzw. ezoteryczng sfere postugiwania si¢ nim (dom, ko$cidl, spotkania we
wlasnym gronie). Dla 0séb mlodszych charakterystyczne jest zas — zazwyczaj pod-
swiadome i niezamierzone — przejmowanie cech regionalnych z tych terenéw Nie-
miec, ktdre czesciej odwiedzaja, lub indywidualnych cech ich nauczycieli w szko-
tach lub na kursach®. Natomiast mocno ograniczony wplyw na ich niemczyzne
ma jezyk dziadkow czy rodzicow. Nalezy wigc stwierdzié, ze dzisiejsza, wynikajaca
z czynnika personalnego, sita ilosciowa niemczyzny na Dolnym Slasku jest zniko-
ma i nieporéwnywalna pod tym wzgledem z innymi cze$ciami Slaska.

Funkcjonowanie jezyka niemckiego w dzisiejszym Wroclawiu i jego regionie
determinowane jest wiec gtéwnie przez czynnik materialny. Wcigz bowiem za-
uwazalna jest obecno$¢ niemczyzny w miejskiej ikonosferze. Charakterystycznym
zjawiskiem w starszej zabudowie Wroctawia, Ktodzka, Swidnicy, Legnicy i innych
miast s3 wylaniajace si¢ spod kolejnych warstw tynku czy farby niemieckie napi-
sy na murach kamienic*. Napisy takie widnieja na starych studzienkach kanali-
zacyjnych (np. Wasserwerke Breslau) oraz na kurkach przy umywalkach i wan-
nach, informujac o temperaturze lecacej z nich wody (kalt lub warm). Niemieckie

regionalnie silnie zréznicowang wymowe niemiecka. Pomyslodawca i gléwnym realizatorem tego
przedsiewzigcia byl dwezesny profesor uniwersytetu wroctawskiego Theodor Siebs, ktory doprowa-
dzil do wydania pierwszego niemieckiego stownika wymowy. Jego ,,Deutsche Biithnenaussprache”
wydana po raz pierwszy w 1898 roku zapoczatkowala trwajacg do dzis seri¢ publikacji licznych stow-
nikéw wymowy jezyka niemieckiego.

» Duza popularnos¢ jezyka niemieckiego w sferze edukacyjnej znajduje potwierdzenie w fakcie,
ze jezyk ten zajmuje w naszym regionie, a szczegolnie we Wroclawiu, wcigz istotne miejsce wérdd
nauczanych jezykow obcych - i to nie tylko w szkotach, lecz takze w obszarze szkolenia dorostych na
licznie organizowanych kursach. Germanistyka wroctawska nalezy natomiast do najwiekszych tego
typu kierunkow studiéw w calej Europie. Kierunek ten oferowany jest tez na innych slaskich uniwer-
sytetach: w Opolu, Katowicach i Zielonej Gorze.

% Zgodnie z najnowszymi regulacjami prawnymi dotyczacymi ochrony zabytkéw nie moga one
by¢ usuwane.
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inskrypcje znajdujemy na cmentarzach, w kos$ciofach, na pomnikach. Z drugiej
strony duzo cze$ciej niz w innych miejscach w Polsce niemczyzna wykorzystywa-
na jest we wspolczesnie tworzonych tekstach informacyjnych czy reklamowych
w muzeach, lokalach gastronomicznych, a nawet w urzedach, co wynika nie tylko
z przyczyn historycznych, lecz takze geograficznych: Dolny Slask sasiaduje prze-
ciez z niemiecka Saksonia, a jego péinocne rubieze - z Brandenburgia.

Czegscia sfery materialnej jest wspomniana juz pamiec jezyka konstytuujaca
$laski krajobraz jezykowy w postaci toponimii. Nieuzywane w oficjalnym wymia-
rze politycznym niemieckie nazwy geograficzne i miejscowe sg bowiem z rézng
intensywnoscig obecne w mentalnosci wspolczesnych mieszkancéw i stanowia
pewien element sktadowy szeroko pojetej kultury Slaska. Wtasnie w ramach topo-
nimii obserwujemy po zakonczeniu drugiej wojny swiatowej swoisty dialog mie-
dzy historycznym nazewnictwem niemieckim a wspdtczesnym polskim, stuzgcym
do werbalnego oswajania i przywracania w szczegdlnosci regionu dolnoslaskie-
go do polskiej rzeczywistosci jezykowej. Analizowanie konkretnych relacji mie-
dzy toponimami* niemieckimi i polskimi przekraczatoby ramy prowadzonych
tu rozwazan®®, warto jednak egzemplarycznie przyjrzec sie takiej relacji miedzy
niemiecky i polska nazwa* — Breslau [breslao] i Wroctaw [vrotswaf]. Wykorzy-
stane tu bowiem zostaly mechanizmy alternacji fonetycznych, czyli zmian glo-
sek zblizonych do siebie artykulacyjnie, w celu wewnatrz- lub miedzyjezykowego
roznicowania jednostek leksykalnych. I tak niemieckie naglosowe [b] alternuje
z polskim [v], gdyz obie spoélgtoski majg ten sam organ artykutujacy (dolng war-
ge) i w niektorych jezykach, np. w hiszpanskim, sa one wrecz wariantami tego
samego fonemu. Wyglosowy niemiecki dyftong [ao] zastepowany jest w jezykach
nie dysponujacych dyftongami przez sekwencje [a+w]. Nieobecna w niemczyz-
nie spolgloska glajdowa [w] jest tak samo, jak konczaca dyftong samogloska [o],
zaokraglona wargowo i tylnojezykowa. W jezykach stowianskich [aw] wystepuje
tez w zblizonych artykulacyjnie wariantach [av] lub [af], jak w polskiej nazwie
miasta. Natomiast afrykata spolgtoskowa [ts] historycznie i terytorialnie czgsto
jest upraszczana do samego monoftongicznego [s]. Wreszcie tematowa samo-
gloska niemiecka [€] czgsto wymienia si¢ na réwnie ostabione artykulacyjnie [0]
lub silnie zneutralizowane [a], czego dowod znajdujemy w lokalnej dialektalnej
wersji nazwy niemieckiej: Brassel. Mimo zmiany jezyka mozemy wiec zauwazy¢

7 Dotyczy to réwniez urbanonimoéw, czyli nazw wlasnych w przestrzeni miejskiej, np. nazw ulic
i placéw, obiektéw historycznych, nazw instytucji kultury, obiektéw sportowych itp. Warte osobnych
analiz sg cho¢by niektére nazwy wroctawskie (m.in. Hala Stulecia vs. Hala Ludowa, Patac Krélewski,
nazwa teatru ,,Capitol”), a zwlaszcza ich percepcja wsrdd wspétczesnych mieszkanicéw miasta.

3 Tego tematu dotyczy miedzy innymi pomieszczony w tym tomie tekst Jana Miodka ,,Jezyko-
znawstwo polskie wobec §laskich toponiméw po 1945 roku”.

3 Miasto posiada tez swoje nazwy w innych jezykach: oprocz tacinskiej Vratislavia czy czeskiej
Vratislav, spotka¢ mozna takze np. wloska Breslavia czy wegierska BoroszIo.
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opierajaca si¢ na naturalnej ekonomizacji artykulacji wyrazng ciagto$¢ nazewnicza
toponimu Breslau/Wroctaw.

Podsumowujac, nalezy wigc stwierdzi¢, ze dominujacy przez stulecia na Dol-
nym Slasku i we Wroctawiu jezyk niemiecki jest dzisiaj zaréwno ilosciowo, jak
i jako$ciowo najwazniejszym, ale juz tylko obcym jezykiem. Inne jezyki odgry-
wajg mniej istotng role we wspdlczesnym dolnoslgskim krajobrazie jezykowym.
Mimo istotnej politycznej roli Korony Czeskiej w historii Slaska, roli takiej nie
pelnil w tym regionie nigdy dotad jezyk czeski. Przyjecie do Unii Europejskiej
Polski i Czech spowodowalo intensyfikacje wspotpracy tych dwodch panstw w po-
staci rozmaitych projektow bilateralnych, co z kolei - podobnie jak w pozostalych
cze$ciach Slaska — skutkuje licznymi tablicami informacyjnymi w obu jezykach
po obu stronach granicy. Powszechne sg tez teksty w jezyku czeskim o charakterze
komercyjnym i reklamowym. Dotyczy to zresztg nie tylko terenéw bezposrednio
przygranicznych; znamienny jest przyktad Bielawy, w ktdrej wigkszo$¢ tablic kie-
rujacych do waznych miejskich obiektow jest dwujezyczna — polsko-czeska.

Poza niezbyt licznymi pozostalosciami materialnymi i okazyjnymi wydarze-
niami artystycznymi zniknely z krajobrazu jezykowego Dolnego Slaska oba jezyki
spolecznosci zydowskiej — hebrajski i jidysz. Z jednej strony emigracja wojenna
z samego przedwojennego Wroclawia objeta ponad 20 tysiecy — czgsto petniacych
istotne role w zyciu miasta - Zydéw niemieckich. Z drugiej za$ strony powstanie
panstwa Izrael i wydarzenia polityczne 1968 roku w Polsce spowodowaly opusz-
czenie regionu przez zdecydowang wiekszoé¢ polskich Zydéw osiadtych w nim
w latach powojennych. Ocalata z Holocaustu spoteczno$¢ zydowska organizowata
sie po wojnie w duzej liczbie wtasnie na Dolnym Slasku (w pierwszych latach gtéw-
nie w Dzierzoniowie), tworzgc zwarte, aktywne spotecznie i kulturalnie grupy,
wspotksztaltujace przez okoto 20 lat takze dwczesny jezykowy krajobraz Dolnego
Slaska. Z krajobrazu regionu znikajg tez ostatnie materialne $lady po stacjonujg-
cych na Dolnym Slgsku (m.in. w Brzegu, Swidnicy, Wroctawiu i przede wszystkim
Legnicy) do 1990 roku zolnierzach Armii Czerwonej, komunikujgcych z polskim
otoczeniem gltéwnie w jezyku rosyjskim®. Nieliczne grupy wspomnianych juz re-
emigrantéw i ich swiadomych wlasnych korzeni lokalnych potomkéw kultywuja
w sferze ezoterycznej jezyk francuski (gléwnie w okolicach Walbrzycha) czy serb-
ski (gtéwnie w powiecie bolestawieckim). W wyniku dramatycznych wydarzen
politycznych po drugiej wojnie $wiatowej na Dolnym Slasku zamieszkali takze
migdzy innymi Grecy i Lemkowie, ktorych jezyki funkcjonuja w sferze materialnej
regionu. Grecka wojna domowa z przetomu lat 40. i 50. ubieglego wieku wygnata
z tego kraju migdzy innymi na Dolny Slask wlagnie Grekéw i Macedorniczykow.
Dla tych pierwszych waznym miejscem, w ktérym do dzi§ manifestujg jezykowo

* Trwale wpisane s3 w dolnoslaski krajobraz radzieckie cmentarze wojskowe, podobnie zreszta
jak liczne niemieckie, czy wroctawski cmentarz zolnierzy wloskich z pierwszej wojny $wiatowe;.
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swoja obecnos¢, organizujac rézne wydarzenia kulturalne, jest Zgorzelec. Lem-
kowie — wygnani przez 6wczesne panstwo polskie w 1947 r. ze swoich etnicznie
rdzennych terenéw (Beskid Niski, Bieszczady) - skutecznie pielegnuja swoj jezyk
rusinski. Odbywa sie to w ramach zorganizowanej dziatalnosci spoteczno-kultu-
ralnej, edukacyjnej i religijnej zlokalizowanej gtéwnie w Legnicy i Przemkowie.
Poniewaz spoteczno$¢ temkowska zamieszkuje w stosunkowo zwartych grupach
kilka dolnoslaskich wsi (m.in. Patoka i Michaldéw), tworzy w ten sposob swoisty
rodzaj wspdlczesnych wysp jezykowych. Malo stabilna, cho¢ zauwazalna, jest
obecnos¢ w regionie np. jezyka wloskiego, wietnamskiego czy koreanskiego. Wy-
nika ona bowiem przede wszystkim z prowadzonej w danym momencie dziatal-
nosci gospodarczej. Brak jest zas zauwazalnej obecnosci jezykow tuzyckich, mimo
iz wroctawska biblioteka uniwersytecka posiada wyjatkowo obszerny i cenny zbidr
tekstow w obu tuzyckich jezykach. Poza czynnikiem personalnym funkcjonuje na-
tomiast — podobnie jak w wymiarze globalnym - jezyk angielski, uzywany w ce-
lach informacyjno-reklamowych jako wspoélczesna lingua franca.

Jednak dwa inne jezyki stanowia kwantytatywnie silniejszy od wymienionych
sktadnik krajobrazu jezykowego dzisiejszego Dolnego Slaska. Obecno$¢ jednego
z nich ma od dziesi¢cioleci charakter relatywnie stabilny. Jest to jezyk Romoéw, ak-
tywnie uzywany przez nich w stosunkowo hermetycznej komunikacji wewnetrz-
nej, praktycznie nie pozostawiajacy $ladow materialnych. Drugi z nich to jezyk
ukrainski, coraz cz¢sciej i coraz intensywniej zauwazany w przestrzeni publicznej
catego regionu, a szczegdlnie Wroclawia i jego najblizszych okolic. Mimo diugo-
letniej juz dzialalno$ci — obejmujacej réwniez pielegnacje wlasnego jezyka — we
Wroclawiu oraz regionie Zwigzku Ukraincéw w Polsce i ukrainskojezycznego Ko-
$ciola greckokatolickiego aktualne nasilenie obecnosci jezyka ukrainskiego nalezy
wigza¢ z trudng do liczbowego oszacowania emigracja* z targanej konfliktami
zbrojnymi Ukrainy. Bezsporna jest wyrazna obecnos¢ tego jezyka zaréwno w sfe-
rze personalnej, jak i materialnej, obejmujacej liczne reklamy przygotowywane
specjalnie dla spolecznosci ukrainskiej przez firmy lokalne*? oraz ogélnopolskie
(a nawet globalne), a takze liczne teksty informacyjne sporzadzane przez samych
Ukraincow. Intensywna obecnos$¢ jezyka ukrainskiego we wspolczesnym kraj-
obrazie jezykowym Dolnego Slaska ma charakter dynamiczny i potencjalnie jest
w stanie w istotny — by¢ moze trwaly — sposob wspotksztattowaé go w najblizszej
przyszlosci.

1 Gwoli $cistoéci zauwazmy, ze pewna cze$¢ emigrantéw z Ukrainy postuguje si¢ tez jezykiem
rosyjskim.

2 Symptomatyczny wydaje si¢ fakt, Ze w przeciwienstwie do innych polskich metropolii auto-
maty biletowe w §rodkach wroctawskiej komunikacji miejskiej posiadaja opisy ich obstugi w jezy-
kach polskim, angielskim, niemieckim i ukrainskim.
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8.

Krajobraz jezykowy w postaci swoich czesci sktadowych nie jest tylko - tak jak po-
szczegllne teksty jezykowe — no$nikiem informacji wyrazonej strukturami jezyka,
lecz realizuje tez funkcje ksztaltujace szeroko rozumiang tozsamos¢ danego obsza-
ru. To w krajobrazie jezykowym manifestuje si¢ symbolicznie sita poszczegolnych
jezykéw lub ich wariantéw, ich hierarchia, polityczny, ekonomiczny i kulturowy
potencjal wspotkreowania rzeczywistosci pozajezykowej okreslonych przestrzeni.

Pod wzgledem krajobrazu jezykowego wspotczesny Slask nie jest co prawda
jednolity, o czym decyduja historyczne aspekty determinujace dzisiejszg struktu-
re ludno$ciowy poszczegolnych jego czesci. Jednak éw kompleksowo postrzegany
krajobraz pozwala uchwyci¢ istote calego regionu. Zréznicowana na wschodzie
regionu polszczyzna unifikuje si¢ i nabiera charakteru aregionalnego na jego za-
chodzie. Jezyk niemiecki pozostaje obecnym w sferze personalnej (silniej na Gor-
nym Slgsku) i materialnej (silniej na Dolnym Slgsku) jezykiem mniejszo$ciowym
z ustawowo uregulowanymi prawami. Przygraniczna obecno$¢ materialna jezyka
czeskiego, wyspowa jezyka rusinskiego, stala w stabo dostepnej publicznie sferze
personalnej jezykdw romskich i dynamicznie rosngca w swej personalno-mate-
rialnej intensywnosci jezyka ukrainskiego stanowig najwazniejsze czesci sktado-
we dopelniajace wspodlczesny $laski krajobraz jezykowy. Z kolei w odniesieniu
zwlaszcza do metropolitalnego Wroctawia, historycznej stolicy Slaska, warto za-
da¢ pytanie, czy jego krajobraz jezykowy potwierdza chetnie i czgsto lansowane
publicznie tezy o wielokulturowosci. Kulturowos¢ to oczywiscie nie tylko jezy-
ki, ale wydaje sie, ze dzisiejszy obraz Wroclawia nie powiela wielokulturowych
konstruktéw miast polskich - czy szerzej Srodkowoeuropejskich - sprzed drugiej
wojny $wiatowej. Jego jezykowa, ilo§ciowo ograniczona réznorodnos¢ kieruje sig
raczej ku schematom charakterystycznym dla wspolczesnych zachodnioeuropej-
skich metropolii $redniej wielkosci: z dominujacym jezykiem miejscowym i wie-
loma - gléwnie imigranckimi - jezykami dodatkowymi.
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Sprachlandschaft des heutigen Schlesiens
- einfiihrende Bemerkungen

Im folgenden Beitrag wird die Sprachlandschaft im weitesten Sinne als Gesamtheit mate-
riell (v.a. visuell und akustisch) in 6ffentlich zuginglichen Rdumen manifestierter Spra-
chen bzw. ihrer Varianten betrachtet. Sie wird durch politische, personale und materiel-
le Faktoren determiniert. Im heutigen Schlesien ist Polnisch aus politischer Perspektive
die einzige Amtssprache der ganzen Region. Differenzierung der Bevélkerungsstruktur
einzelner Teilen Schlesiens generiert die Qualitét des schlesischen Polnisch (Dialekte im
Osten und iiberregionale Vorbildsprache im Westen) sowie die Priasenz des Deutschen als
Minderheitssprache und im materiellen Bereich. Begrenzt werden v.a. auch Tschechisch,
Rusinisch, Romanisprachen und Ukrainisch verwendet.









A
g ™

%&.,.

’.f

Uniwersytet Q

Wroctawski

#

-1
1

36
536

3

65815
1

8

65

ISBN 978-83

9 "7883

9 "788394"977146

ISBN 978-83-949771-4-6





